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1. Wprowadzenie — kontekst badania

Misjg Centrum Nauki Kopernik jest rozbudzanie ciekawosci, wspomaganie samodzielnego
poznawania $wiata i uczenia sie oraz inspirowanie dialogu spotecznego na temat nauki.

Waznym partnerem dla Centrum sg nauczyciele — to od nich w duzej mierze zalezy jakos¢
edukacji oraz postrzeganie nauki przez spoleczenstwo. Za ich posrednictwem réwniez
mozna dotrze¢ do ucznidw, a takze ich rodzicow. Juz realizowane i planowane dziatania,
skierowane do srodowiska pedagogicznego majg na celu:

= promowanie wykorzystania doswiadczen i metod aktywizujgcych uczniéw w procesie
nauczania,

= wspieranie nauczycieli w interdyscyplinarnym przekazywaniu wiedzy;

= dostarczanie nauczycielom narzedzi do skutecznego przekazywania wiedzy
i popularyzacji nauki;

= promowanie samodzielnego myslenia i kreatywnosci w procesie poznawania Swiata.
= wspieranie integracji wewnatrz srodowisk zainteresowanych nauka, m.in. nauczycieli;

By osiggna¢ te cele konieczne jest przygotowanie atrakcyjnej i szerokiej oferty skierowanej
do nauczycieli. Centrum Nauki Kopernik bedzie takze wspiera¢é zdobywanie wiedzy
i rozbudzanie kreatywnosci uczniow poprzez umozliwienie nauczycielom samodzielnego
przeprowadzenia zaje¢ laboratoryjnych i warsztatowych na terenie Centrum. Planuje takze
zorganizowanie m.in. :

= szkolen dla nauczycieli dotyczacych metodyki (np. metod eksperymentalnych czy
kwestii jak pomoc uczniowi w samodzielnym mysleniu) i nowosci w nauce;

= konferencji dla nauczycieli robigcych pokazy naukowe;

= stazy dla studentéw kierunkdw przyrodniczych, wybierajacych specjalizacje
dydaktyczna;

= targow szkolnych kot naukowych;
= konkurséw na scenariusz lekcji z uzyciem eksperymentu (,Wystrzatowa lekcja”);

= oraz wydawanie materialdbw szkoleniowych (np. ksigzka z przepisami na
eksperymenty).

Dla efektywnego zrealizowania wy zej wymienionych celéw Centrum Nauki Kopernik
zlecito przeprowadzenie kompleksowego badania potrz eb ioczekiwa n nauczycieli.
Badanie zostatlo przeprowadzone przez Pracowni e Badan ilnnowacji Spotecznych
»Stocznia” w maju 2009 roku.



2. Metodologia

Cele projektu badawczego wyznaczata — z jednej strony — potrzeba skutecznej komunikaciji
oferty Centrum Nauki Kopernik nauczycielom, z drugiej — koniecznos¢ jej dopasowania do
ich oczekiwan. Kluczowa byta zatem:

1. Identyfikacja barier iproblemow, ktére mogq utrudniaé realizacje zamierzeh Centrum
Nauki Kopernik skierowanych do nauczycieli. Istotne sg tu zaréwno bariery w dotarciu
z ofertg Centrum do nauczycieli, jak réwniez czynniki wplywajagce na podejmowanie
przez nich decyzji o korzystaniu bgdz niekorzystaniu z oferty Centrum.

2. ldentyfikacja potrzeb  zwigzanych z doskonaleniem umiejetnosci dydaktycznych
nauczycieli przedmiotow $cistych (biologii, chemii, fizyki, matematyki).

3. Opisanie filozofii bycia nauczycielem oraz odkrycie definicji wlasnego zawodu
konstruowanej przez nauczycieli.

Aby osiggniecie powyzszych celéw bylo mozliwe oraz aby uzyska¢ mozliwie petne
i szczegOlowe odpowiedzi na postawione pytania badawcze, zastosowane zostalty
zroznicowane metody oraz przebadano rézne grupy nauczycieli.

W badaniu zastosowano metody jako $ciowe, gdy z najlepiej odpowiadaj g one celom
badania. Chcielismy zrozumieé, jak przebiega praca nauczyciela — jak przygotowuje sie do
lekcji, jak ja przeprowadza, dlaczego robi to wiasnie w taki, a nie inny sposob — by méc
okresli¢, na jakim etapie przydatoby mu sie wsparcie merytoryczne. ZalozyliSmy, ze badani
nie musza uswiadamiac sobie wszystkich swoich potrzeb czy trudnosci w pracy, wiec pytanie
0 nie wprost jest niecelowe. Konieczne byto zatem wykorzystanie technik swobodnych, ktére
— w przeciwienstwie do technik ankietowych — umozliwiajg elastyczne reagowanie na
wypowiedzi respondenta i pogtebianie pojawiajacych sie informacji. Wykorzystanie takich
technik ogranicza jednak wielko$¢ préby, a tym samym mozliwos¢ tworzenie generalizacji na
podstawie uzyskanych danych. Dlatego w niniejszym raporcie unikamy jakichkolwiek
zestawien liczbowych i ostroznie uzywamy oznaczen czestosci. w haszym przekonaniu nie
jest to wadg raportu, ajego =zaleta, rzadko bowiem wnioski uzyskane z duzych
i reprezentatywnych badan ilosciowych pozwalajg zrozumiec¢ czyjes dziatanie. Dostarczajg
wiedzy statystycznej, lecz nie odpowiadajg na pytania o sposob i motywacje dziatania (,jak
i dlaczego on to robi?”) czy przebieg procesu — pytania kluczowe dla tego raportu.

Badanie skiladalo sie z dwdch etapow: wywiady indywidualne (In-Depth-Interview; IDI),
a nastepnie grupowe (Focus Group Interview; FGI) z nauczycielami przedmiotéw Scistych.

1.1. Wywiady indywidualne

Przeprowadzonych zostalo 20 indywidualnych wywiadéw pogltebionych. Badanie
obejmowalo pedagogéw pracujacych na obszarze wojewodztwa mazowieckiego.
Zrekrutowani zostali nauczyciele przedmiotéw Scistych (biologii, chemii, fizyki, matematyki).
Przy rekrutacji uwzglednione zostaty nastepujace kryteria:

= typ szkoly, w ktorej pracuje nauczyciel (szkota podstawowa lub gimnazjum);

= odlegtos¢ miejscowosci, w ktorej znajduje sie szkota, od Centrum Nauki Kopernik
(Warszawa, 3 podwarszawskie gminy, 3 gminy na obrzezach wojewddztwa
mazowieckiego);



= stopien zawodowy (stazysta, nauczyciel kontraktowy, mianowany, dyplomowany).

Ostatecznie wybrano 4 szkoly podstawowe i3 gimnazja zterenu wojewodztwa
mazowieckiego, zatrudniajgce co najmniej 4 nauczycieli przedmiotéw $cistych (biologii,
chemii, fizyki, matematyki w gimnazjum; matematyki, przyrody i nauczania zintegrowanego
w przypadku szkot podstawowych). Trzy znajdowaly sie w gminach podwarszawskich, trzy
w gminach na obrzezach wojewddztwa ijedna w Warszawie. w kazdej z wybranych szkot
wytypowano od 2 do 4 nauczycieli roznych przedmiotéw o réznych (w miare mozliwosci)
stopniach zawodowych. ZakladaliSmy, ze nastawienie do oferty Centrum oraz potrzeby
nauczycieli, sg scisle zwigzane z aktualnym etapem ich kariery. Dlatego zalezato nam, aby
w badaniu uwzgledni¢ zaréwno nauczycieli stazystoéw, kontraktowych, mianowanych, jak
i dyplomowanych.

Wywiady odbywaly sie w szkotach, w ktoérych pracujg badani nauczyciele, a wiec w ich
srodowisku pracy. Zostaly przeprowadzane przez doswiadczonych moderatorow. Wywiady
trwaty Srednio godzine, z kazdego sporzadzona zostata szczegotowa notatka.

Badacze przeprowadzali wywiady postugujac sie listg zagadnien, czyli uszczegotowionymi
problemami badawczymi, jednoczesnie zachowujac duzg swobode formutowania pytan oraz
kolejnosci ich zadawania. Forma wywiadu indywidualnego, zblizona do zwyklej rozmowy,
data mozliwo$¢ poszerzenia listy problemoéw badawczych o zagadnienia sygnalizowane
przez badanych na biezaco. Gtowny nacisk w wywiadach indywidualnych zostat potozony
na:

= priorytety w procesie nauczania (waga uczenia samodzielnego myslenia);

= przebieg typowej lekcji oraz spos6b jej przygotowania (wykorzystanie
eksperymentéw);

= checii mozliwosci nauczycieli prowadzenia zaje¢ poza szkola;
= kompetencje jezykowe i komputerowe nauczycieli;
= poszerzanie wiedzy i wykorzystywane zrodfa (czasopisma naukowa, Internet);

= potrzeby nauczycieli w zakresie zdobywania i/lub doskonalenia umiejetnosci m.in.
przekazywania wiedzy, wykorzystania doswiadczen i metod aktywizujacych uczniow,
nauczania interdyscyplinarnego;

= ocene oferty Centrum Nauki Kopernik.

1.2. Wywiady grupowe

W drugim etapie badania przeprowadzone zostaly zogniskowane wywiady grupowe (FGI)
z modutem grupy kreatywnej. Do udzialu w wywiadach grupowych zaproszeni zostali
nauczycieli wczesniej korzystajacy z oferty Centrum Nauki Kopernik. Zatozylismy, ze ich
oczekiwania wobec instytucji wspierajgcych w nauczaniu sg lepiej wykrystalizowane niz
u 0sob, ktore nie zetknety sie z CNK, ich doswiadczenia pozwalajg im oceni¢ dotychczasowe
i planowane propozycje Centrum, a zainteresowanie dzialaniami Centrum swiadczy o
otwartosci i aktywnosci. Jest to potencjat, ktory zwieksza efektywnosé technik wymagajacych
kreatywnosci uczestnikébw (np. Brain Storm). Podstawowymi celami tego etapu byla
identyfikacja potrzeb zwigzanych z doskonaleniem umiejetnosci dydaktycznych oraz ocena
dotychczasowych dziatann Centrum.



Przeprowadzone zostaty 3 wywiady grupowe. Dwa z nauczycielami uczacymi w szkotach
podstawowych (jeden z nauczycielami klas 1-3 ijeden z nauczycielami klas 4-6) ijeden
z nauczycielami gimnazjalnymi. Ze wzgledéw technicznych mozliwe bylo zaproszenie do
udziatu w wywiadach jedynie nauczycieli z Warszawy oraz pobliskich miejscowosci.

W efekcie struktura préby w badaniu wygladata w nastepujacy sposob:

Tabela 1. Struktura préby

- miejscowo $é typ szkoty

podstawowa gimnazjum
Warszawa - 4
Gminy podwarszawskie 4 4

(Kciny, Adelin, Jozefow)

Gminy na obrzezach 4 4
wojewodztwa
(Trzcianka, Ciemne, Wegrow)

Warszawa 1 FGI - nauczyciele klas 1
1-3
1 FGI — nauczyciele klas

€]

2. Bycie nauczycielem w Polsce: kontekst

Zanim przejdziemy do szczego6towej analizy wypowiedzi nauczycieli, przedstawiamy szeroki
kontekst spoteczno-polityczno-ekonomiczny pracy nauczyciela w Polsce. Chcemy pokazaé,
ze na podejmowanie i niepodejmowanie wielu dziatan przez nauczyciela mogg mie¢ wpltyw

,,,,,

znaczenie dla zagadnien, ktére bedg omawiane w raporcie:

= Reforma edukacji — wprowadzenie gimnazjow;

= Niski prestiz zawodu nauczyciela i utrata autorytetu;

= Niedofinansowanie szkolnictwa;

= Stabe wyniki uczniéw z przedmiotéw scistych i przyrodniczych;
= Zbiurokratyzowany proces rozwoju zawodowego;

= Przepasc¢ pomiedzy umiejetnosciami poznawczymi dzieci i nauczycieli.

2.1. Reforma szkolnictwa

W 1999 roku weszta w zycie reforma szkolnictwa, ktéra ponownie wprowadzita do

polskiego systemu edukacji instytucj e gimnazjum . w opinii zarbwno nauczycieli, jak
i naukowcow, atakze w powszechnym odczuciu spolecznym, reforma byla nieudana
i przyniosta wiele szkod. W szkotach podstawowych mitodziez sie jeszcze czegos uczy,
natomiast gimnazja to trzy stracone lata. Nie ma w nich zadnej selekgcji elit, traci sie duzo
najlepszego czasu na zupetne nierébstwo. Od kiedy dostajemy kandydatow po reformie
gimnazjalnej, poziom ich wiedzy pogorszyt sie dramatycznie. Tak w przypadku matematyki,



jak iwiedzy ogodlnej.”t — méwi w wywiadzie udzielonym Gazecie Wyborczej prof. Jerzy

Marcinkowski z Uniwersytetu Wroctawskiego. Pojawily sie takze bardziej radykalne gtosy: ,1
wrzesnia 1999, co to za data? Wedtug politykow, jest to dzien wejscia w zycie reformy
szkolnictwa. Powstanie Gimnazjum iskrocenie Szkoly Podstawowej do klas szesciu.
awedlug mnie? Co oznacza ta data? Nie mniej, nie wiecej, jak upadek szkolnictwa
i zanizenie poziomu nauczanial” napisata przedstawicielka pierwszego rocznika
gimnazjalistéw.

Polacy w badaniach sondazowych wypowiadajg sie krytycznie o poziomie nauczania
w szkotach gimnazjalnych: ,stosunkowo najlepiej wich opinii wypadajg podstawowki oraz
licea — poziom ksztatcenia w nich jako dobry ocenia mniej wiecej dwie trzecie badanych,
a jako zty — okolo jednej piatej. Tylko nieco gorzej prezentujg sie technika, ktérych jakosé
nauczania ponad potowa respondentéw ocenia pozytywnie, a co szésty — negatywnie.
Najwiecej opinii krytycznych dotyczy publicznych gimnazjéw izasadniczych szkot
zawodowych, jednak rowniez wich przypadku ponad dwukrotnie przewazajg noty
pozytywne™. Zle ocenia je 25% badanych, a dobrze 58%.

Jak wynika z ,Raportu o sytuacji edukacji elementarnej™, nauczyciele niechetnie przechodzili

do nowego rodzaju szkot, jakimi byly gimnazja. w efekcie, zdaniem przedstawicieli
kuratorium os$wiaty, znaczng czes¢ kadry pedagogicznej w gimnazjach tworzg miodzi
nauczyciele, ktérzy nie zawsze umiejg sobie poradzi¢ z problemami wychowawczymi
uczacej sie tam miodziezy. Procz tego, okres ksztalcenia w gimnazjum przypada na czas
wyrastania z dzieciectwa iintensywnych przemian w moralnej, intelektualnej i uczuciowej
sferze osobowosci. Gimnazja przyjmujg mitodziez w najtrudniejszym wieku — okresie
dorastania. Borykajg sie z ogromnymi problemami wychowawczymi®. To w gimnazjach
najczesciej dochodzi do aktéw przemocy. ,Najbardziej zainfekowane przemoca sg gimnazja.
Wedlug wskaznikéw przyjetych przez badaczy, przemoc gimnazjalna zwykle kilkakrotnie
przewyzsza te z ostatnich klas podstawéwek. w gimnhazjach zgromadzono miodziez o
nieuksztattowanej jeszcze psychice, ktorg rzadzg instynkt iemocje. Miodziez ta bada
granice, eksperymentuje i doswiadcza. Skomasowana w ciasnych korytarzach, obijajaca sie

o siebie ma ku temu, mozna powiedzieé, laboratoryjne warunki®.

2.2. Niski presti z

Drugim istotnym elementem kontekstu pracy nauczyciela jest niski presti z tego zawodu
w odczuciu samych nauczycieli  oraz stopniowa utrata autorytetu

1Wysoki Tomasz, Naukowiec proponuje: Zlikwidujmy gimnazja! — rozmowa z Prof. Jerzym Marcinkowskim,
Gazeta Wroctaw, 01.07.09, Za:
http://miasta.gazeta.pl/wroclaw/1,35771,6775464,Naukowiec_proponuje__Zlikwidujmy_gimnazja_.html

2 Mikotajczyk Izabela, Jak sie udata "wielka" reforma szkolnictwa?, 26,02.09, Za:
http://interia360.pl/artykul/jak-sie-udala-quot-wielka-quot-reforma-szkolnictwa, 18010

* Dane za CBOS 2008: Polacy o proponowanych zmianach w systemie edukacji,
http://www.cbos.pl/SPISKOM.POL/2008/K_178_08.PDF

4 Raport o sytuacji edukacji elementarnej opublikowany przez Fundacje Rozwoju Dzieci im. Komeniskiego
(2009): http://www.frd.org.pl/repository/upload/Raport%200%20sytuacji%20edukacji%20elementarnej.pdf

> Ibidem.

® Winnicka Ewa, Wojna szkolna — raport Polityki, nr 22/2006,
http://www.polityka.pl/polityka/index.jsp?place=Lead10&news_cat_id=875&news_id=196541&layout=1&foru
m_id=6777&fpage=Threads&page=text



W 2009 roku CBOS przeprowadzit kolejng fale badania prestizu zawodéw w Polsce’.
Ankietowani oceniali zawody postugujac sie pieciopunktowg skalg. Ich zadaniem bylo
okreslenie, czy darzg je bardzo duzym, duzym, srednim, matym czy tez bardzo matym
powazaniem. 70% badanych przez CBOS darzylo nauczycieli duzym powazaniem.
Nauczyciele plasujg sie na 7 miejscu. To stosunkowo wysoki wynik. Co ciekawe, prestiz
nauczycieli nie zmienia sie od 1958 r., a wiec od czasu, rozpoczecia badania.

Mimo, iz nauczyciele cieszg sie w spoteczenstwie wysokim prestizem, ich dochody sg niskie.
Jak zauwaza profesor Pohoski ,sami nauczyciele podkreslaja, ze wazne jest dla nich
spoteczne powazanie, jednoczes$nie majg poczucie niedowarto$ciowania ekonomicznego™.
Ta rozbiezno$¢ czynnikow statusu (wysoki prestiz przy niskich zarobkach) skutkuje tym, ze
ponad potowa nauczycieli uwaza, ze spoteczenstwo ich nie szanuje, a 63% nie polecitoby

tego zawodu swoim bliskim.

Co ciekawe w dyskursie publicystycznym dominuje przekonanie, ze prestiz zawodu
nauczyciela spada. Mozna znalez¢ wiele artykutow dotyczacych zaniku autorytetu,
sposob6w przywrécenia go, spadku prestizu, itd.” By¢é moze rozbiezno$é miedzy wynikami
badan, a publicystyczng rzeczywistoscig ttumaczyé mozna tym, ze ,wypowiadajgc sie o
zawodzie nauczyciela, nie myslimy o konkretnych osobach (do nich mamy czesto

zastrzezenia), ale o roli spotecznej™°.

2.3. Problemy finansowe

Piszac o zawodzie nauczyciela nie sposob pomingé¢ kwestii pieniedzy. Niedofinansowanie
oswiaty jest sprawg powszechnie znang i ma dwie podstawowe konsekwencje. z jednej
strony niskie pensje nauczycieli powodujg negatywng selekcje do zawodu — najlepsi
absolwenci uczelni wyzszych rzadko wybierajg prace w szkole. Skutkujg takze frustracjg
i utratg motywacji do pracy. Czesto nauczyciele zmuszeni sg do pracy na kilku etatach lub do
dorabiania korepetycjami. a to nie wptywa pozytywnie na jakosc ich pracy. z danych OECD
wynika, ze polscy nauczyciele sg jednymi z najmniej zarabiajgcych sposréd krajow OECD.
.Place nauczycieli o co najmniej pietnastoletnim stazu w szkolnictwie podstawowym
i ponadpodstawowym w stosunku do PKB na jednego mieszkanca sg najnizsze w Islandii
(0,69), lzraelu (0,73), Polsce (0,83), Norwegii (0,87) ina Wegrzech (0,91), a najwyzsze
w Korei (2,37 w szkolnictwie podstawowym i2,36 w szkolnictwie ponadpodstawowym
i stopnia), w Meksyku (2,09 szkolnictwo ponadpodstawowe istopnia) i Turcji (2,44,
szkolnictwo podstawowe). w ogdlnym szkolnictwie ponadpodstawowym i stopnia najnizsze
wskazniki majq: lzrael (0,73), Polska (0,83), Norwegia (0,87), Islandia (0,94). Piace
nauczycieli z co najmniej pietnastoletnim stazem w szkolnictwie ponadpodstawowym
i stopnia wahajg sie od okoto 10 000 USD w Polsce do 48 000 USD lub wiecej w Niemczech,
Korei i Szwajcarii, a w Luksemburgu przekraczaja 80 000 USD."*

Z drugiej strony, zbyt niskie naktady na oswiate powoduja, ze pracownie szkolne sg zZle
wyposazone, brakuje $rodkéw na wyjscia pozaszkolne, zajecia pozalekcyjne, kétka

’ Dane za CBOS 2009: Prestiz zawoddw, http://www.cbos.pl/SPISKOM.POL/2009/K_008_09.PDF
8konarska Iwona, ,,Belfer i Superbelfer”, Przeglgd, 41/2001, http://www.przeglad-

tygodnik.pl/index.php?site=artykul&id=247

°po wpisaniu w wyszukiwarke internetowg hasta ,prestiz nauczyciela”, otrzymujemy liste
artykutéw moéwigcych o spadku tego prestizu.

% Ibidem.

1 7a: Szkolnictwo w skrécie: Wskazniki OECD — wydanie 2006,
http://www.oecd.org/dataoecd/32/10/37393580.pdf
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przedmiotowe itd. wtym przypadku rowniez Polska wypada stabo na tle innych krajow
OECD: ,Srednia wielko$é wydatkéw na edukacje w pafnstwach OECD wynosi 5,9% (od 3,7%
w Turcji do 8% w Islandii). w typowym panstwie OECD wydatki na ksztatcenie wynoszag 5450
USD na jednego ucznia szkoly podstawowej, 6962 USD na jednego ucznia szkoty
ponadpodstawowej i 11 254 dolary na jednego studenta. Panstwa OECD wydajg Srednio 77
204 USD na jednego ucznia wciggu teoretycznego okresu trwania ksztatcenia
podstawowego i ponadpodstawowego. Kwoty catkowite wahajg sie od ponizej 40 000 USD
w Meksyku, Polsce, na Stowacji, w Turcji, Brazylii, Chile i Federacji Rosyjskiej do powyzej
100 000 w Austrii, Danii, Islandii, Wioszech, Luksemburgu, Norwegii, Szwajcarii i Stanach
Zjednoczonych™?, Trzeba jednak zauwazy¢, ze wydatki na szkolnictwo rosna: ,W latach
1995-2003 we wszystkich panstwach wzrosty naktady na jednego wucznia szkoét
podstawowych, ponadpodstawowych i policealnych. w16 z 26 panstw OECD i panstw
partnerskich, dla ktérych dane sg znane, zmiany te przekraczajg 20%, a w Australii, Grecji,
na Wegrzech, w Irlandii, Meksyku, Holandii, Polsce, Portugalii, na Stowacji, w Turcji i Chile
przekroczyly 30%". Niemniej jednak wydatki na edukacje w Polsce nadal sg (relatywnie)
mate, co odbija sie nie tylko na wysokosci ptac i selekcji do zawodu, ale takze wptywa na zte
wyposazenie szkot czy uboga oferte zaje¢ pozalekcyjnych.

2.4. Stabe wyniki z przedmiotow  $cistych i przyrodniczych

Nie bez znaczenia sg tez stabe wyniki ucznibw osiggane z przedmiotow $Scistych
i przyrodniczych. Jest to szczegdlnie niepokojace w sytuaciji rosngcego zapotrzebowania na
specjalistow wlasnie z tych dziedzin nauk (o czym $wiadczy fakt dofinansowywania przez
Unie Europejskg wybranych kierunkéw). Tymczasem wyniki egzaminéw kohczacych
gimnazja pokazujg, ze poziom wiedzy znauk $cistych jest nizszy niz znauk
humanistycznych. w 2009 roku z przedmiotow humanistycznych uczniowie uzyskali srednio
0 5,64 wiecej punktow niz z przedmiotéw matematyczno-przyrodniczych™,

Tabela 2. Poréwnanie wynikdw egzaminéw gimnazjalnych

Czes¢ humanistyczna

Obszar Maksymalna Mediana Wynik $redni
liczba punktéw

Czesé humanistyczna 50 33 31,67

Czes¢é matematyczno - 50 25 26,03

przyrodnicza

Podobnie na maturze, zdawalno$¢ matematyki jest jedng z najnizszych ze wszystkich
wybieranych przedmiotow. Gorzej wygladajg tylko wyniki egzaminéw maturalnych z biologii
i historii sztuki. Matematyke na poziomie podstawowym zdaje (uzyskuje minimum 30%) tylko
83% przystepujacych do egzaminu, a biologie 81%. Na poziomie rozszerzonym obydwa

12 7a: Szkolnictwo w skrécie: Wskazniki OECD — wydanie 2006,
http://www.oecd.org/dataoecd/32/10/37393580.pdf

3 Za: Szkolnictwo w skrécie: Wskazniki OECD — wydanie 2006

, http://www.oecd.org/dataoecd/32/10/37393580.pdf

¥ Za: Osiggniecia uczniow koriczqcych gimnazjum w roku 2009. Sprawozdanie z egzaminu gimnazjalnego 2009,
http://www.cke.edu.pl/images/stories/Wyniki_09/raport_gimnazjum_2009.pdf
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przedmioty zdaje 97% i podobnie jak w przypadku poziomu podstawowego, sg to jedne
Z najnizszych odsetkéw (patrz wykres 1)*.

Dr hab. Michat Szurek z Instytutu Matematyki UW narzeka na niski poziom wiedzy
i umiejetnosci matematycznych uczniéw: ,Na studiach niematematycznych matematyczna
wiedza studentOw jest przerazajgca. Po czesci wine za to ponoszag sami nauczyciele. Bo tak
uczy¢ matematyki, zeby nie byla nudna, to sztuka. w 2009 roku mature z tego przedmiotu
pisato na Mazowszu ponad 8,6 tys. uczniéw. Srednia ocena z egzaminu podstawowego —
49%, z rozszerzonego — 61 %"°.

Co wiecej, wyniki miedzynarodowych badan PISA wskazujg na ,rutynizacje nauczania
matematyki [w Polsce]. (...) Polscy gimnazjalisci majg problem, wiekszy niz przecietnie
w OECD, gdy muszg wyjsC poza znane sobie sposoby dziatania, podjg¢ bardziej
samodzielne rozumowanie matematyczne czy zaplanowaC strategie postepowania
(...)Wydaje sie wiec niestety, ze polscy gimnazjaliSci coraz bardziej specjalizujg sie
w zadaniach odtworczych, rutynowych inadal nie potrafig radzi¢ sobie w sytuacjach
wymagajacych samodzielnego, twérczego myslenia rozumowania™’.

Oczywiste jest wiec to, ze poprawa wynikow uzyskiwanych przez polskich uczniéw
Z przedmiotow przyrodniczych, zwlaszcza matematyki, wymaga zasadniczych zmian
w metodach pracy z uczniami z lekcjach.

¥ za: Osiggniecia maturzystow 2009,
http://www.cke.edu.pl/images/stories/Wyniki_09/raport_matura_2009.pdf

16 Karpieszuk Wojciech, Matury w Warszawie: Polski i matma na bakier, Gazeta Stoteczna: 01.07.09, za:
http://miasta.gazeta.pl/warszawa/1,34889,6776212,Matury_w_Warszawie__ Polski_i_matma_na_bakier.html
Y7 Za: raport z badania PISA 2006, http://www.ifispan.waw.pl/files/gfx/PISA/PISA 2006 071130.pdf.
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Wykres 2. Wyniki zdawalno $ci przedmiotéw na maturze
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Zrédio: Osiggniecia maturzystéw 2009, http://www.cke.edu.pl/images/stories/Wyniki_09/raport_matura_2009.pdf

2.5. Rozw0j zawodowy

Kolejnym istotnym elementem kontekstu pracy nauczyciela w Polsce jest
zbiurokratyzowany proces rozwoju zawodowego . w trakcie swojej kariery zawodowej
nauczyciel moze zdobywac kolejno nastepujgce stopnie: stazysta, nauczyciel kontraktowy,
nauczyciel mianowany, nauczyciel dyplomowany. Warunki niezbedne do uzyskania
kolejnego stopnia awansu okre$la szczegétowo Karta Nauczyciela (Ustawa z dnia 26
stycznia 1982 r. Karta Nauczyciela (Dz. U. 1997 r., Nr 56, poz. 357 ze zmianami)).
Podstawowe z nich to:

= posiadanie wyzszego wyksztatcenia z odpowiednim przygotowaniem pedagogicznym
lub ukonczenie zaktadu ksztalcenia nauczycieli i podjecie pracy na stanowisku, do
ktérego sg to wystarczajgce kwalifikacje (w zaleznosci od rodzaju szkoty);
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= odbycie stazu;
= uzyskanie pozytywnej oceny dorobku zawodowego.

Kazdy z poszczegllnych stopni awansu narzuca jeszcze koniecznos¢é spelnienia
dodatkowych warunkow:

= w przypadku nauczyciela stazysty — uzyskanie akceptacji komisji kwalifikacyjnej po
przeprowadzonej rozmowie;

= w przypadku nauczyciela kontraktowego — zdanie egzaminu przed komisjg
egzaminacyjna;

= w przypadku nauczyciela mianowanego — uzyskanie akceptacji komisji kwalifikacyjnej
(po dokonaniu analizy dorobku zawodowego nauczyciela iprzeprowadzonej
rozmowie).*®

Zdobywanie kolejnych stopni wigze sie z koniecznoscig podnoszenia swoich kwalifikaciji,
a przede wszystkim dokumentowaniem swoich dziatan (pisaniem raportow, zbieraniem
dokumentéw, uzupetnianiem teczek). Jak wynika z czerwcowego raportu OECD (Creating
Effective Teaching and Learning Environments: First Results from TALIS), polscy
nauczyciele poswiecajg na doszkalanie bardzo duzo czasu. w ciggu ostatnich 18 miesiecy
prawie 90% polskich nauczycieli podnosito swoje kwalifikacje zawodowe, poswiecajgc na to
26,1 dnia. To zdecydowanie lepszy wynik niz w przypadku Stowacji, Wtoch czy nawet
Danii*®. To o ponad 10 dni wiecej niz érednia w catym badaniu (15,3 dnia). To duzo, ale
trzeba pamietaé, ze nie zawsze liczy sie ilos€. Znacznie wazniejsza jest jako$¢ szkolen oraz
ich przydatnos¢ i skutecznos¢, a z tym bywa réznie. 44% polskich nauczycieli uwa za, ze
ich potrzeby rozwoju zawodowego nie s g zaspokojone i chciataby szkoli € sie wiecej
(rednia w krajach OECD wynosi 55%). Polscy nauczyciele nie odrézniajg sie od innych pod
wzgledem potrzeb szkoleniowych. Najczescie] deklarujg potrzebe szkolen z zakresu pracy
Z uczniami trudnymi (29% nauczycieli w Polsce; i 31% w calym badaniu) oraz doradztwa
(student counselling) (25% nauczycieli w Polsce; i 17% w catym badaniu). Pozostate obszary
zainteresowania polskich nauczycieli to utrzymywanie dyscypliny wsrdd uczniéw i radzenie
sobie z dzieémi sprawiajacymi problemy wychowawcze oraz technologie informacyjno-
komunikacyjne (ICT)®.

2.6. Technicyzacja barier g dla nauczycieli, ale nie dla uczniéw

Kolejnym problemem sg réznice w sposobie korzystania z nowoczesnych technolo gii
przez ucznidéw i nauczycieli. 70% dzieci w wieku 4-14 korzysta z komputera. Wraz z wiekiem
odsetek miodych Internatébw wzrasta. O ile wsrdéd dzieci w wieku 4-6 lat z komputera
korzysta 48%, to wgrupach najstarszych 7-10 lat i11-14 lat z komputera korzysta

'8 http://e-prawnik.pl/biznes/prawo-pracy/grupowa-organizacja-pracy/artykuly/uzyskiwanie-przez-nauczyciela-
kolejnych-stopni-awansu-1.html

9 Kryszkiewicz Adam, Nauczyciel na wakacjach, 27.07.09, za:
http://serwisy.gazeta.pl/edukacja/1,51805,6864321,Nauczyciel_na_wakacjach.html

273 raportem OECD: Overview Of Country Results In Talis: Poland,
http://www.oecd.org/dataoecd/8/27/43072689.pdf
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odpowiednio 71% i85% dzieci®*. Dzieci imiodziez znacznie czesciej korzystajg
z nowoczesnych technologii (komputer, Internet) niz starsi. Sposrdéd wszystkich grup
wiekowych powyzej 16 lat najwiekszy odsetek korzystajacych z komputera jest wsrod 17-
latkbw. Osoby miodsze nie tylko czesciej korzystajg z Internetu. Wykorzystujg takze wiekszg
ilos¢ funkgciji Internetu, co swiadczy o ich wiekszych umiejetnosciach.

Dla uczniow komputer i Internet staje sie niewidzialng technologig — jest dla nich czyms$
normalnym i codziennym. Nie budzi specjalnych emocji inie wywotuje dyskusji. Wielu
uczniom Internet i komputer towarzyszy przez cate zycie. Nie pamietajg czaséw, gdy
komputera i Internetu nie byto?.

Chociaz te roznice widoczne s a w calym spotecze nistwie, w przypadku zawodu
nauczyciela s g szczegélnie dotkliwie . Nauczyciele sg bowiem narazeni na to, ze w trakcie
pracy dydaktycznej miodziez bedzie im codziennie uswiadamiata brak kompetenciji.
w efekcie, moze to doprowadzi¢ do ostabienia autorytetu nauczycieli, ktorzy — jako
przedstawiciele starszego pokolenia — nieporadnie postugujg sie nowoczesnymi
technologiami.

Poza tym nowe technologie zmieniajg nie tylko sposéb dziatania, ale takze sposéb percepciji,
przyswajania i analizowania informacji. Obserwowane przez neurologéw zmiany mozgu sg
tego najlepszym dowodem.”® Uczniowie przyzwyczajeni do ci aglego korzystania
Z Internetu maj g inne potrzeby i mo zliwo $ci poznawcze ni z starsze pokolenie . Pomimo
checi nauczyciele nie zawsze potrafig przekazywac im wiedze w efektywny sposob.

2.7. Kontekst - podsumowanie

Przytoczonych kilka faktow dotyczacych pracy nauczycieli pokazuje zewnetrzne
uwarunkowania wykonywania tego zawodu. Na wiele z nich nauczyciele nie majg wpltywu, sg
od nich zalezni. Te zewnetrzne presje w duzej mierze ksztaltujg ramy ich zachowan,
wplywajg na podejmowane decyzje. Jednoczesnie moga stuzy¢ jako usprawiedliwienia
niepodejmowania pewnych dziatan, usprawiedliwienia — w naszym odczuciu — czesto
przekonujace.

Zewnetrzne uwarunkowanie Kksztaltujg takze dyskurs zawodowy nauczycieli, to, w jaki
sposo6b méwig o swoim zawodzie i szkole. Mozna powiedzie¢, ze nauczyciele majg poczucie
,bycia na cenzurowanym ”. Sg jedng z najbardziej krytykowanych i nieustannie ocenianych
grup zawodowych. Dyskurs wokét zawodu nauczyciela jest bardzo agresywny, powiela
negatywny stereotyp nauczyciela (niedouczony, nic nierobigcy inieustannie chcacy
podwyzek). Publiczne dyskutowanie ocen z egzamindw gimnazjalnych i maturalnych moze
by¢ przez nauczycieli odbierane jako rodzaj nieustannej spotecznej kontroli jakosci ich pracy
i jej krytycznej oceny.

*! Dane za: Millward Brown SMG/KRC, badanie “Maluchy”, fala XI 2008;
http://www.internetstats.pl/index.php/2009/07/cele-korzystania-z-komputera-wsrod-dzieci-w-wieku-4-14-lat-
smgkrc-maluchy/.

2 7a:). M. Zajac (2006): Materiaty do kursu ,,Internet, jednostka i spoteczenstwo”, UW, e-learning.

2 Partyka, Jak Internet zmienia mézg, 03.12.08 za:
http://wyborcza.pl/1,75476,6017094,Jak_internet_zmienia_mozg.html
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3. Nauczyciele sami o sobie

Badajgc potrzeby nauczycieli zwigzane z doskonaleniem ich umiejetnosci dydaktycznych,
wyszlismy od bardziej ogolnych pytan o wartosci i cele, jakie nauczyciel chce lub powinien
realizowaé. Chodzilo o opisanie swoistej filozofii bycia nauczycielem, odkrycie definicji
whasnego zawodu konstruowanej przez naszych rozméwcow. PytaliSmy wiec nauczycieli,
czym jest dla nich wykonywany zawdd, kim jest i powinien by¢ nauczyciel.

3.1. Miedzy mtotem a kowadtem

Okazalo sie, ze dominujacym rysem autoportretu nauczycieli jest rozdarcie pomiedzy
przeciwstawnymi celami i wartosciami.

Pierwsze napiecie nauczyciele widzg pomiedzy konieczno scia/checig wychowywania
miodych ludzi a pobudzaniem ich do my $lenia izaszczepianiem zainteresowania
nauk q. Trudnos¢ realizacji obydwu celow — wychowania i zafascynowania naukag — jest tym
wieksza, im bardziej ,rozbrykana” jest klasa. w klasach ,trudnych”, a wiec duzych, gtosnych,
nieskoncentrowanych, gtéwny wysitek nauczyciela musi jest skierowany na dyscyplinowanie
uczniow, brakuje czasu na kreatywne formy pracy. Ten problem obrazujg cytat z rozmowy
przeprowadzonej z nauczycielami:

Miatybysmy nadzieje, ze [nauczyciel] to jest ktos$, kto wiasnie zainteresuje
zdobywaniem wiedzy, zainteresuje $wiatem. Zeby ten dzieciak faktycznie
co$... chcial go poznaé. Zeby pokazaé¢ tg biologie, przyrode, Ze jest
naprawde wspaniata. Chcieliby$my, Zzeby jg po prostu kupit. No wiec taka, mi
sie wydawalo, ze taka byla rola, natomiast wtej chwili (..) mamy
i wychowywac, i wszystko. [pod_Wawa_FGI]24

Po drugie, nauczyciele muszg szuka¢ rownowagi pomiedzy praca dydaktyczn g a praca
administracyjn @ — czyms co nazywajg ,papierologig’”. w coraz wiekszym stopniu sg
zobowigzani do tworzenia r6znego typu sprawozdan, dokumentacji. Te obowigzki sg dla nich
meczace, zajmujg zbyt duzo czasu, a czesto nie majg — w ocenie nauczycieli — wiele sensu.
.Papierologia” zabiera nauczycielom czas i energie, ktore chcieliby wykorzysta¢ na prace
z uczniami. To, jak bardzo ucigzliwy jest ten element bycia nauczycielem, pokazujg
wypowiedzi uczestnikbw badania poproszonych o pierwsze skojarzenia z wlasnym
zawodem:

Respondent 1: [nauczyciel to] Sekretarz. Ostatni tydzien to jest potworny.
Respondent 2: Biurokrata.

Respondent 3: Nauczyciel plus papier. Wiasciwie tona papieru, sprawozdar
i roznych innych rzeczy. Czlowiek, ktdry sie musi ttumaczyc ze wszystkiego.
[gim_Wawa_FGI]

2 Wszystkie cytaty zostaty zakodowane. Pierwszy czton kodu oznaczatyp szkoty: pod oznacza szkote

podstawowg, Gim — gimnazjum; drugiczton kodu informuje o miejscowosci, w ktérej pracuje respondent:
Wawa oznacza Warszawe, obrzeza — gmine znajdujgcy sie na obrzezach wojewddztwa mazowieckiego,
podwarszawska — gmine podwarszawsky. Ostatni czton wskazuje na przedmiot nauczany przez respondenta
(w przypadku wywiaddow indywidualnych) lub, ze wypowiedz pochodzi z wywiadu grupowego (FGl).
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.Papierologia” dotyczy biezacych obowigzkéw administracyjnych, ale w duzej mierze jest
zZwigzana z awansem zawodowym. Miedzy innymi dlatego caly proces doskonalenia
zawodowego jest w srodowisku nauczycieli odbierany negatywnie:

Respondent 1: Taka papierologia na stopnie jest najgorsza. Ja juz mam
wszystko za sobg ijestem szczesliwa (...) jak widziatam dziewczyny
sktadaly na te r6znie stopnie awanséw to, kiedy one pracowaty, skoro pudio
najwieksze z lkei byto wypetnione papierami?!

Respondent 2: No tak, jezeli sie pisze sprawozdanie o sprawozdaniach to
jest paranoja. atak sie robi na stopnie awansu, Ze sie pisze jedno
sprawozdanie z malych rzeczy, apOzZniej sie to wciska w ogolne
sprawozdanie. [gim_Wawa_FGl]

Obowigzek sprawozdawczosci zniecheca nauczycieli do robienia rzeczy wykraczajgcych
poza ich podstawowe obowigzki, gdyz z kazdym dziataniem wigze sie ryzyko dodatkowych
formalnosci:

Ja bym chciata to [nowe metody nauczania] robi¢, ale niekoniecznie pisac
tych planéw i r6znych sprawozdarn. Bez tej biurokracji! Wczoraj konczytam,
bo mielismy konkurs z Tymbarku, Warzywa iowoce na 5,
i zorganizowalismy wszystko, idzien, iwystawe... ito jako$ poszio.
Natomiast wczoraj jak robitam te prezentacje iraporty z tego, to mysSlatam,
ze wyzione ducha, i dopiero przed 6smg to wysytatam. [podst_obrzeza_zin]

Sprzeczno$é polega na tym, ze nauczyciele sg rozliczani przez rodzicow i opinie publiczng
za efekty swojej pracy (np. wyniki ucznidw), natomiast przez instytucje nadzorujgce za
odpowiednio wypelnione sprawozdania i dokumenty. Ten urzedniczy rys pracy nauczyciela
obniza motywacje do zaangazowania sie w prace.

Kolejne przeciwstawne wartosci to konieczno $€ przygotowania uczniébw do egzaminow
icheé nauczenia my $lenia. Jak podkre$lajg respondenci, samodzielne wycigganie
wnioskOw nie jest podstawowg umiejetnoscia sprawdzang na egzaminach. Od uczniow
ciggle wymaga sie szybkiego rozwigzywania zadan, pracy pamieciowej.

Sprowadza sie to do tego, zeby nauczy¢ ucznibw zda¢ egzamin
gimnazjalny. i w zasadzie my zaczynamy juz uczy¢ tak od strony testowej,
tzn. dajemy duzo testow takich, ktére potem dzieci musza zdaé¢ na
egzaminie gimnazjalnym (...) Ja uwazam, Ze powinnismy tak dzieci uczyc,
by mogly w zZyciu wykorzysta¢ to na wlasnym przykladzie, z pomocg
wiasnych doswiadczen, Zzeby to nie byla wiedza encyklopedyczna. [Teraz]
dbamy o to, zeby ten poziom nauczania, dydaktyczny, byt jak najwyzszy.
[gim_obrzeza_biol]

Warto zwrdci¢ uwage, ze wszystkie opisane wyzej sprzecznosci sg w wiekszym lub
mniejszym stopniu zwigzane z omoéwionym na poczatku raportu kontekstem pracy
nauczyciela. Za trudnosci wychowawcze nauczyciele obwiniajg wprowadzenie gimnazjum,
za brak czasu na aktywne formy pracy zuczniami — ,papierologie” zwigzang m.in.
Z wymaganiami dotyczacymi awansu zawodowego. Trudno na podstawie przeprowadzonych
badan rozstrzygna¢, na ile narzekania na reforme gimnazjalng iwymogi awansu
zawodowego sg usprawiedliwieniami, a na ile faktycznymi barierami w codziennej pracy
nauczycieli. Niezaleznie jednak od tego, planujac dziatania skierowane do tej grupy
zawodowej nalezy wzig¢ pod uwage wptyw zewnetrznych uwarunkowan na ich prace.
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3.2. Priorytety

Analize postaw nauczycieli wobec wlasnego zawodu uzupetnia lista sformutowanych przez
nich priorytetdbw zwigzanych z ich pracg. Co ciekawe, sg one bardzo réznorodne. Jednag
grupe stanowig wartosci zwigzane z wiedza, takie jak: przekazywanie wiedzy, uczenie jej
praktycznego wykorzystania, rozbudzanie zainteresowan, czy mniej ambitne,
niezniechecanie do nauki. Drugg grupe — kwestie wychowania, pojawiajagce sie szczegolnie
czesto w rozmowach z nauczycielami z matych miejscowosci. Dla kilku respondentow bycie
nauczycielem definiuje potrzeba (lub koniecznosc) ciggtego rozwoju i doskonalenia. Dla
nielicznych sensem ich pracy jest nauczenie myslenia, samodzielnego zadawania pytan
i szukania na nie odpowiedzi. Ponizsze cytaty pokazujg, wjak rézny sposéb o swoich
zadaniach mowig nauczyciele:

= Nauka myslenia:

Jak sie kogos jednak tak zarazi tg pasjg, i widzi sie, ze kto$ zaczyna sie
interesowaé, zaczyna tak mysle¢, dedukowaé¢ w podobny sposéb, jak ja,
czyli po prostu wycigga¢ wnioski - gtéwkuj, baw sie tutaj w Sherlocka
Holmesa - to jest fajne. Bo ja tak prébuje i prébuje: Nie ucz sie na pamiec,
na przyktad, ile n6g ma rak, albo jaki ten zwierzak jest... Tylko mowie:
.Popatrz na zwierzaka iwydedukuj gdzie on Zzyje, jakie on ma
przystosowania, po co on ma to, po co on ma tamto...” i ciggle pytania (...)
jak trzylatek, ciggle ich pytam ,dlaczego? dlaczego? dlaczego?” ioni sie
tego w sztos uczg. Patrzytam wtasnie na te moje szostki, moéwie: ,Kurcze, po
trzech latach sie nauczyli”. Wiecej lub mniej, ale faktycznie prébujg: ,Ale
dlaczego tak jest?” [pod_Wawa_FGl]

= Przekazywanie wiedzy:

Na pewno pierwszym podstawowym celem nauczyciela jest przekazac
pewng wiedze. [gim_podwarszawska mat]

= Niezniechecanie do nauki:

Na pewno zachecenie do nauki dziecka, nie zniechecenie, bo wiadomo, zZe
sg dzieci zdolniejsze i mniej zdolne itak naprawde od tych mniej zdolnych
nie mozna tyle wymagac, co od tych zdolnych dzieci. Takze mySle, Ze
przede wszystkim, Zeby nie zniechecic¢ dziecka do nauki. [gim_Wawa_mat]

= Wiasny rozwdj nauczyciela:

W ogdle lubie sie uczyc¢ ito jest tak naprawde jedyna przyjemnosc, jakg
postrzegam w Zyciu, to jest uczenie sie, ainne rzeczy to sg troche przy
okazji. No ina przyktad w tej chwili juz zupetnie przestat mnie cieszy¢ ten
zawdd, bo jakby czuje, Ze juz sie nie rozwijam i juz sie tych dziedzin, ktére
ucze, to juz sie nauczytam. [gim_Wawa_biol]

=  Wychowanie:

Te dzieci muszg by¢ przygotowane do Zzycia, do startu, widzie¢ w tym
momencie czy ono zostanie na gospodarstwie, czy bedzie tu mieszkato,
chodzi o to, Zzeby je tak wyposazy¢ w pewne umiejetnosci itakg postawe
otwartosci, a jednoczesnie takiego kregostupa psychicznego izasad
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moralnych, Zzeby sobie poradzito w zyciu, kazde, niezaleznie od tego, czy
dostaje 40 punktéw, czy 7 na sprawdzianie. [pod_podwarszawska_zin_mat]

Przede wszystkim taka gltéwng rolg nauczyciela jest uspotecznianie dzieci,
poniewaz dzieci majg z tym bardzo duzy problem. Uczenie ich umiejetnych
relacji miedzy sobag, takiej samodzielnosci rowniez. [pod_obrzeza_zint]

W zwigzku ztym, ze w badaniu natkneliSmy sie na bardzo duzg r6znorodno$¢ postaw
nauczycieli wobec wlasnego zawodu, pojawita sie potrzeba stworzenia typologii tych postaw.
Przy tym nie chodzi tu o klasyfikowanie naszych rozméwcoéw pod wzgledem wybranych
cech, ale o stworzenie typow idealnych, awiec pewnych schematycznych konstrukcji
porzadkujgcych myslenie o rzeczywistych postawach.
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4. Typologia nauczycieli

Typ idealny jest pojeciem stworzonym przez Maxa Webera. w rozumieniu tworcy jest to
wzorzec, schemat, model, dzieki ktoremu mozna opisywacé iprobowaé zrozumiec
rzeczywistos¢ spoteczng. Weber wyjasnia, ze typy idealne uzyskuje sie ,przez jednostronne
uwydatnienie jednego lub paru aspektow i przez potaczenie wielkiej ilosci rozproszonych,
dyskretnych, istniejgcych zjawisk pojedynczych, ktére podporzadkowujg sie owym
jednostronnie wyeksponowanym aspektom, tworzac w umysle jednolity obraz’®. Uzycie
okreslenia idealny moze by¢é mylace, bowiem Weberowi nie chodzito o zadng ocene
zjawiska. Okreslenie idealny nie ma ,nhic wspolnego z jakakolwiek inng <<doskonatoscig>>,
oprécz czysto logicznej™®.

Typu idealnego nie da sie odkry¢, odnalez¢ w rzeczywistosci. ,W swej pojeciowe]j czystosci
ten idealny obraz (...) jest utopig™’. Trzeba go stworzy¢ wtasnie po to, by rzeczywisto$é
spoteczng badac¢ i méc jg zrozumiec. Nie mozna takze oczekiwac, ze rzeczywistos¢ bedzie
zgodna z typem idealnym w stu procentach. RzeczywistoS¢ moze jedynie przybliza¢ lub
oddala¢ sie od typu idealnego. Dlaczego? Po pierwsze, kazde zjawisko posiada pewne
cechy, ktore nie sg uwzglednione w typie idealnym. Po drugie, typ idealny przedstawia cechy
Zjawiska w oczyszczonej formie. Po trzecie, nie wszystkie cechy uwzglednione w typie
idealnym wystepuja w kazdym rzeczywistym zjawisku, ktére mu odpowiada®. Zgodnie z tymi
zalozeniami, proponowane przez nas typy idealne nauczycieli nie sg charakterystykg
konkretnych oséb, a narzedziem pomocnym w opisaniu i zrozumieniu ich dziatan.

Sposrod wielu mozliwych kryteriow typologizacji wybralismy dwa — jak sadzimy —
najistotniejsze dla opisu sposobu pracy ipotrzeb nauczycieli. Pierwsze kryterium —
zawodowa pewno $¢ siebie — wyraza poczucie pewnosci (lub jej brak) nauczyciela, co do
wiasnych kwalifikacji zawodowych oraz umiejetnosci efektywnego nauczania, atakze
przekonanie (lub jego brak) ,bycia na wkasciwym miejscu”. Drugie kryterium — cheé rozwoju
— okresla, na ile nauczyciel chce doskonali¢ swoj warsztat i poszerza¢ wiedze. Kazde
kryterium tworzy skale pierwsze — od najmniej pewnych zawodowo do najbardziej, drugie —
od niechcacych sie doskonalic do przekonanych o koniecznosci ciggtego podnoszenia
kwalifikacji. Po skrzyzowaniu ze sobg obydwu kryteriow otrzymujemy cztery typy idealne:

1. Nauczyciel, ktéry czuje sie pewnie w swoim zawodzie, lubi go, chce rozwijaé swoje
umiejetnosci i pogtebia¢ wiedze. Ten typ dalej bedziemy nazywac¢ Super Nauczyciel .

2. Nauczyciel, ktory czuje sie pewnie w swoim zawodzie, lubi go, ale uwaza, ze jego
dotychczasowe doswiadczenie i wiedza w zupetnosci wystarczy do pracy.

3. Nauczyciel, ktéremu brak poczucia pewnosci co do wiasnych kwalifikacji do pracy
w szkole i umiejetnosci dydaktycznych, przy czym zdaje sobie sprawe ze swoich
stabosci ichce sie doskonalic. Ten typ dalej bedziemy nazywa¢ Zagubiony
Nauczyciel .

> Weber Mayx, ,’Obiektywnos$¢’ poznania w naukach spotecznych (fragm.)”, w: tegoz, Racjonalnosé, wtadza,
odczarowanie, Wydawnictwo Poznanskie, Poznan 2004, s.172; za B. Fatyga, Dzieci z naszej ulicy.

26 Ibidem, s. 181.

7 Weber Max, , Obiektywnos¢’ poznania w naukach spotecznych (fragm.)”, w: tegoz, Racjonalnosc, wtadza,
odczarowanie, Wydawnictwo Poznanskie, Poznan 2004, s. 173.

8 7obacz: Russel Keat, John Urry, Social Theory as Science, Londyn 1975, s. 198.
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4. Nauczyciel, ktory zle czuje sie w szkole, jest ztym dydaktykiem, ale nie chce tego

zmienié.

Opisang typologie obrazuje ponizszy rysunek.

Typy nauczycieli

Szkotzto
nie misgjss
dlamnie,
zle trudno

Zawrodow a pewnosc sichie

Czuje sig
niepewnie i
chce to
Imienic

Rysunek 1. Typologia nauczycieli

>

Chet rozwoju

W niniejszym raporcie skupimy sie na dwoch z czterech stworzonych typéw nauczycieli
(Super Nauczycielu i Zagubionym), biorgc pod uwage sensownos¢ dziatan skierowanych do

tej grupy zawodowej.
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5. Praca z uczniami

Kluczowym tematem poruszanym w rozmowach z nauczycielami byly sposoby pracy
Zz uczniami. Nauczyciele pytani byli o wykorzystywane przez nich metody, szczegdlnie
interesowato nas to, jak wykorzystujg aktywizujgce metody nauczania i co o nich mysla.
Rozmawialismy tez o tym, gdzie i jak czesto wychodzg z uczniami, czy prowadza lekcje poza
szkotg. StaraliSmy sie identyfikowa¢ bariery iproblemy, na jakie natrafiajg w swojej
codziennej pracy.

5.1. Metody pracy na lekcji

W zasadzie wszyscy nauczyciele, z ktérymi rozmawialiSmy, deklarowali, ze na lekcjach
wykorzystujg metody aktywizujgce, niekonwencjonalne sposoby przekazywania wiedzy,
nowatorskie techniki uczenia. Bardzo czesto w trakcie rozmowy okazywatlo sie jednak, ze to
tylko hasta, ktére sg wduzym stopniu efektem szkolen ispecyficznego jezyka
szkoleniowcow. Czesto nauczyciele wymieniali same nazwy metod inie potrafili poda¢
konkretnych przyktadow wykorzystania danej metody ani wyjasnic¢, ha czym ona polega.

Aktywizuj gce metody nauczania traktujemy w raporcie bardzo szeroko. Zaliczamy do nich
wszystko to, co nie jest jedynie kredg i tablicg — réwniez eksperymenty i doswiadczenia, o
ktorych szerzej piszemy w kolejnych rozdziatach. Wynika to z koniecznosci dostosowania sie
do jezyka idoswiadczen nauczycieli. Rozmawialismy z nimi o technikach, ktére sami
uwazajg za nowatorskie, kreatywne i aktywizujgce. Nie narzucaliSmy im definicji. Dlatego
w dalszych czesciach raportu pod tg samg nazwa obok doswiadczen ieksperymentéw
pojawia¢ sie beda krzyzéwki oraz referaty.

5.1.1.Metody pracy na lekcji — przyktady

Ponizej prezentujemy petnag liste wymienionych przez nauczycieli metod (sposobdw i technik
uznanych przez nich za aktywizujgce czy kreatywne), ktére wykorzystujg w codziennej pracy
Z uczniami. Metody sg uszeregowane alfabetycznie:

=  Amperomierz, budowanie obwoddow

= Budowanie modeli (np. DNA) — robitam mitoze i mejoze, to sg juz takie zajecia
szkolne. Czy budowalismy DNA na zajeciach ipotem dokonywalismy biosyntezy
biatka — to wszystko tak wykonywane praktycznie [gim_podwarszawska_biol];

= Drama

= Drzewo decyzyjne

= Eksperyment (pokaz nauczycielski) ido $wiadczenie uczniowskie
= Filmy edukacyjne

= Hodowla ro slin

= Hodowla zwierz at (np. rybek)
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= Kalambury

= Komputer (programy edukacyjne)
= Konkursy na lekcjach

= Krzyzowki

= Mikroskop i preparaty

= Plakaty i plansze

= Praktyczne zadania — nauczycielom bardzo zalezy na tym, zeby pokazac uczniom,
ze to, czego uczg sie w szkole, bedzie im przydatne i potrzebne w zyciu

= Prezentacje multimedialne
= Praca metod g projektu

= Referaty

= Specjalistyczne narz edzia

= Zabawy - zwilaszcza w szkotach podstawowych nauczyciele zdajg sobie sprawe
z tego, ze zabawa jest Swietnym sposobem przekazywania wiedzy itym samym
efektywnym sposobem uczenia sie.

= Zdjecia — nauczyciele wykorzystuja zdjecia, jako ilustracje omawianych tematow.
Moga to by¢ np. zdjecia roslin lub zwierzat.

Nadal dominuje tradycyjny model ksztalcenia w nauka  ch przyrodniczych opieraj acy
sie na przekazywaniu wiedzy teoretycznej (referat, praca z podrecznikiem, ogladanie
filmu). w mniejszym stopniu uczniowie uczeni sg poprzez samodzielne dochodzenie do
wnioskéw na drodze doswiadczen empirycznych. Maly nacisk ktadziony jest rowniez na
samodzielne interpretowanie i wykorzystywanie wynikow badan.

Wida¢ wyraznie, ze pod hastem ,metody aktywizujgce” kryjg sie diametralnie rézne techniki
i sposoby pracy zuczniami. Sg wsrod nich zaréwno techniki naprawde aktywizujace
i angazujgce uczniow (doswiadczenie uczniowskie, przygotowanie preparatéw, opieka nad
zwierzetami), jak i zwykle metody, takie jak referat.

Metody anga zujace iucznia i nauczyciela, efektywne idaj ace duzo satysfakcji byty
wskazywane przez naszych respondentdw najrzadziej. Zdecydowanie czesciej
nauczyciele mowili o metodach znacznie prostszych ibardziej tradycyjnych: referat,
krzyzowki, film edukacyjny. Super Nauczyciele wykorzystujg metody aktywizujgce
i angazujgce ucznidow znacznie czesciej niz Zagubieni. w wigkszym stopniu sg to rowniez
metody naprawde kreatywne inowatorskie (np. eksperymenty, doswiadczenia). Warto
doda¢, ze w przypadku Super Nauczycieli ilos¢ idzie w parze z jakoscig tych metod.
w przypadku Zagubionych niestety nie zawsze tak jest.

5.1.2. Kota przedmiotowe

Najciekawsze zagadnienia, techniki, projekty pojawiajg sie czesto tylko na kétkach
przedmiotowych, na ktére zazwyczaj uczeszcza garstka ucznibw. Przewaznie tych
najlepszych, najbardziej zainteresowanych przedmiotem. Czesto tez tych najzdolniejszych,

-21-



majacych najlepsze oceny. w wielu przypadkach kota przedmiotowe to po prostu praca ze
zdolnymi uczniami, przygotowywanie ich do olimpiad czy konkursow.

Po lekcjach zostajemy itakie trudniejsze zagadnienia rozwigzujemy.
Staram sie wykorzystac takg ich ciekawos¢, taki zapat, zeby nie wygasto,
Zeby z tego korzystac, zeby ich naprowadzac, zeby potrafili sobie tam co$
szukac, rozwigzywac. [gim_obrzeza_fiz/mat]

Nauczyciele, z ktérymi rozmawialismy, wymienili szereg rzeczy, ktére robig z uczniami na
kotach przedmiotowych. Ponizej przedstawiamy liste tych aktywnosci uszeregowang od
takich, ktére wykorzystuja Super Nauczyciele, preferowanych przez nauczycieli

Zagubionych.

= Praca badawcza - Jedna z nauczycielek z gimnazjum opowiadala o malych
projektach badawczych, ktére realizuje ze swoimi uczniami wramach kotka
przyrodniczego:

Badania wody: Robilismy badania chemiczne wod powierzchniowych
Warszawy. Chodzilismy pobiera¢ prébki nad Jezioro Wilanowskie
i Czerniakowskie, glinianki na Szcze$liwicach, iten ciek wodny Potok
Stuzewiecki. Wszystko co sie dato zterendw Warszawy i w powtorzeniach
trzykrotnych takie badanie, podstawowe te wskazniki chemiczne. a z kolei
kiedy indziej wypozyczytam sprzet zInstytutu Meteorologii | Gospodarki
Wodnej, takie miynki hydrologiczne, i brodzilismy po Potoku Stuzewieckim,
zeby mierzy¢ przeptywy wody, ajednoczesnie jedna zuczennic, taka
niepetnosprawna, ktéra nie mogta uczestniczy¢ w terenie w badaniach, to caty
czas monitorowata, co mowi stacja meteorologiczna Okecie o prognozie
i opadach, iszukalismy korelacji miedzy stanem wody w Potoku
Stluzewieckim, czy ten potok zachowuje sie tak, jak kazda powiedzmy rzeka
po opadach [gim_Wawa_bio/przyr];

Badania zwyczajéw komunikacyjnych Warszawiakéw: Wychodzilismy na
przyktad przed szkotg przed lekcjami, w trakcie lekcji, po potudniu, w czasie
jakichs tam  dyskotek imierzyliSmy stopien wypetnienia ludZmi
przejezdzajgcych samochoddéw osobowych, Zeby wskazag, jaki procent wozi
powietrze w swoich samochodach indywidualnych i co mégtby zrobic transport
miejski, gdyby byt odpowiednio przystosowany do przewozu pasazerow
[gim_Wawa_bio/przyr];

Badanie aktywnosci fizycznej wsrdd ucznidw: wtym roku na przyklad
zrobiliSmy ankiete o aktywnosci fizycznej, takiej pozaszkolnej, gimnazjalistéw
pytajgc o0 spacery, o posiadanie psa ispacerowanie z psem, 0 uprawianie
ré6znych dyscyplin na wyzszym poziomie, powiedziatabym bardziej
profesjonalnym, pod okiem trenera, ile godzin, ile razy w tygodniu, jakie
sukcesy, o] co$  takiego, przebadalismy  stu gimnazjalistéw
[gim_Wawa_bio/przyr];

Badania ekologiczne: Jeszcze stoi nieposprzgtane wielkie akwarium, ktore
zostalo do potowy wypetnione ziemig i zakopalismy takie typowe odpady
z gospodarstwa domowego: skorupki jaj, tektura, papier gazetowy, butelka
szklana, butelka plastykowa itakie r6zne, polewalismy to wodg, stato koto
kaloryfera, Zzeby bylo w cieple, to stalo od paZzdziernika do korica kwietnia
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i odkopywalisSmy co cztery tygodnie, zeby sprawdzi¢ jak postepuje rozktad.
Tez to zostalo zaprezentowane... Grzebali sie wtym, ale to sie podobato
[gim_Wawa_bio/przyr].

= Projekty — bardzo popularna stata sie obecnie praca metodg projektow. Nauczyciele
chetnie wykorzystujg te technike do pracy z uczniami nie tylko w czasie lekcji, ale
takze na kétkach przedmiotowych:

— Takie dwa projekty. Jeden znich dotyczyt ochrony Srodowiska, wiasciwie
tworzyw sztucznych. Miodziez przygotowata taki projekt na temat ochrony
naszego srodowiska pod kgtem tworzyw sztucznych. Potem trzy osoby
wygraly pierwszy etap tego projektu i w efekcie braly udziat w warszawskiej
debacie miodziezy w Parlamencie Miodziezy, a potem byliSmy w Brukseli
i tam prezentowali swoje prace w Miodziezowym Parlamencie Brukselskim.
To bylo w zeszlym roku. a poprzedni projekt dotyczyt promieniotworczosci,
a wlasciwie potem bardziej sie skupiat na skutkach promieniotworczosci
[gim_Wawa_chem].

= Konkursy — Fotograficzne konkursy, takie bardziej multimedialne, czyli
wykorzystanie technologii informacyjnej, w réznych dziedzinach, bo to gtéwnie nauki
przyrodnicze. To mielismy fajny konkurs, iwtasnie fotograficzny, Przyroda
w Obiektywie i jeden uczen, z resztg moj, z pierwszej klasy zrobit tak pryzmat, tecza
[gim_Wawa_chem2].

= Konkursy przedmiotowe — na kotkach przedmiotowych uczniowie czesto sg
przygotowywani do konkurséw, np. matematycznych — najpierw jest cykl wyktaddéw
omawiajacych zagadnienia wykraczajgce poza program, a potem test. Podobnie
w przypadku konkursu matematycznego Kangur.

= Przygotowania do olimpiad i konkurséw przedmiotowyc h
= Zajecia wyréwnawcze dla najstabszych uczniow

Stosunkowo najwieksza grupa nauczycieli traktuje kota przedmiotowe jako czas, ktéry moga
poswieci¢ olimpijczykom iuczniom startujgcym w konkursach przedmiotowych. Przez
niektérych nauczycieli kétka przedmiotowe traktowane sg jako zajecia wyrownawcze dla
uczniow, ktorzy majg kiopoty z opanowaniem materiatu. Na pewno kazda z tych form pracy
jest potrzebna iprzynosi rozne korzysci uczniom. Jednak z punktu widzenia celéw
zalozonych przez Centrum Nauki Kopernik najlepiej by kota byly otwarte dla wszystkich
zainteresowanych 0s0b, skoro to tu realizuje sie najciekawsze projekty, prowadzi badania,
dociera do tego co w nauce fascynujace.

5.1.3. Metody aktywizuj ace — powody wykorzystywania i cele

Wedtug nauczycieli wykorzystywanie w pracy dydaktycznej metod aktywizujgcych uczniow
ma kilka podstawowych celow.

Po pierwsze, stuzy zainteresowaniu uczniéw tematem . Pozwala zacheci¢ ich do stuchania,
skupi¢ uwage:

To cos$ nowego, co$ co by mogto zainteresowac uczniow, Ze nie jakie$ tam
ciggle liczenie, rozwigzywanie zadar, pisanie (...) co$ innego, mozna
bytoby z innej strony te matematyke zadac. [gim_obrzeza_mat]
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Uczniom najbardziej podobajg sie nieprogramowe doswiadczenia
polegajgce na wybuchach, czy na jakim$ tam samozaptonie czy... no ale
to witasnie robie na poczgtku roku szkolnego, zeby... szczegdlnie
w gimnazjum w pierwszej klasie, Zeby ich zainteresowac chemig, Ze to co$
jest takiego fajnego, Ze mozna im pokazad, Ze co$ sie zapala albo na
przykiad wlewa dwie biate substancje do siebie i wychodzi czerwona, no to
takie jest dla nich zaskoczenie (...) takie przynety. [gim_Wawa_chem]

Po drugie, nauczyciele uwazajg, ze jest to bardzo dobry iefektywny sposéb
przekazywania wiedzy iwyjasniania zjawisk: Latwiej trafi¢c do cztowieka jak on moze tego
jakos dotkngé¢, jak to moze obejrze¢, niz jak tylko wystucha jakiegos wykladu
[gim_obrzeza_mat]. Duze znaczenie ma przekonanie, Zze to, co sie zobaczylo na wiasne
oczy, czego sie dotkneto, doswiadczyto, fatwiej zrozumieé. Procz tego niektdre zjawiska po
prostu fatwiej pokazac niz ttumaczy¢ w skomplikowany i nieraz niezrozumiaty dla mtodych
ludzi sposob: To, co moge im pokazac¢, co mam na zapleczu, to pokazuje. Dziecko, jak nie
Zobaczy, to nie uwierzy, apewne rzeczy bardzo tatwo jest pokazac.
[gim_podwarszawska_fiz].

Po trzecie, dla niektérych nauczycieli metody aktywizujace stanowig swoisty rodzaj
przerywnika, urozmaicenia lekcji : i przygotowuje cos$, zeby nie byto tak jak zawsze, tylko
co$ innego. [gim_obrzeza mat]

Po czwarte, zobaczenie czegos na wiasne oczy czy samodzielne wykonanie jakiegos
doswiadczenia jest dla ucznibw bardzo nagradzajace. zjednej strony daje im duzo
satysfakcji, z drugiej pozwala lepiej zrozumie¢ mechanizm iprocesy, o ktorych czytajg
w podrecznikach lub stuchajg na lekcji. Jeden z nauczycieli mowit tak:

Bardzo wazne jest, je$li uczer sam zrobi jakie$ doswiadczenie i widzi efekt
tego doswiadczenia, Ze po prostu pobudza ich to do dalszej pracy,
naprawde ci gimnazjalisci, ktorym wdomu kaze zrobi¢ sobie gasnice
pianowg z wody, sody i z octu, kiedy wlewajg to do butelki od jakiego$ tam
ptynu do zmywania i to im tryska, to sg tak szczesliwi... [gim_Wawa_chem]

Inny dodaje: Bardzo prostymi $rodkami ito wywotuje wsréd ucznidw zaciekawienie
i zdziwienie, ze cos$ takiego moze by¢, ze cos$ takiego da sie zrobic, i Zze potem pokazg to
w domu rodzicom, siostrom, braciom. [gim_obrzeza_fiz/mat]

Warto zastanowi ¢ sie, dlaczego nauczyciele wykorzystuj @ na lekcjach tego typu
metody. zjednej strony podstawa programowa, podreczniki iwymagania kuratorium
naktadajg na nauczycieli obowigzek wykorzystywania w czasie lekcji czegos wiecej niz tylko
kredy i tablicy. z drugiej strony, bardzo istotne sg rosngce wymagania i oczekiwania zaréwno
uczniéw, jak irodzicow. Nauczyciele przyznaja, ze mamy dzieci coraz bardziej dociekliwe,
trzeba byc¢ przygotowanym na pytanie, wyj$¢ z sytuacji i caly czas dobierac¢ te wlasciwe
metody [pod_podwarszawska_pocz/mat]. a poza tym rodzice sg coraz bardziej wymagajgcy,
nie wystarczajg metody podajgce, wiec to jest tez taki, mozZe nie nacisk, ale potrzeba, Zzeby
nauczyciel dawat od siebie wiecej niz tylko ksigzka, zeszyt [pod_podwarszawska_przyr].

Sieganie po metody aktywizujace wynika réwniez z tego, ze nauczyciele chca pokazywaé
uczniom zwi gzek miedzy tym, czego si @ ucza w szkole arealnym zyciem. Na kazdej
niemal lekcji powinno by¢, jesli nie doswiadczenie to pokaz, jesli nie pokaz to element filmu
co$, co przedstawia, Zze to w rzeczywistosci tak sie dzieje. Ze to nie jest wziete z sufitu.
Kazda lekcja fizyki powinna by¢ osadzona w rzeczywistosci i mie¢ odwotania do przyktadow
[gim_Wawa_FGlI]. Uczniowie chetniej uczg sie tego, co moze by¢ im przydatne w zyciu.
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Wedtug nauczycieli, jesli tylko jest to mozliwe, nalezy unika¢ abstrakcyjnego wyjasniania.
Zawsze warto siegac¢ po przyktady z zycia wziete.

Staram sie najpierw pokazac jakby cel tego, po co my sie tego uczymy, zeby
wskaza¢ w zyciu codziennym przydatno$¢, tego czego sie uczymy, jak juz
wskaze cel, uczniowie wiedzg, po co sie tego uczg, jak to mogg
wykorzystac. [gim_obrzeza_fiz/mat]

Staram sie przede wszystkim na swoich lekcjach pokazywac im zaleznosé
miedzy zyciem codziennym a chemig, ta chemia jest na kazdym kroku.
Organizm jest jedng wielkg fabrykg chemiczng, ona tak naprawde
funkcjonuje dzieki reakcjom chemicznym, biochemicznym (...). Staram sie
ten zwigzek im pokazywac, zeby to nie byt oderwany przedmiot, tylko
chemia, tylko tg zalezno$¢ miedzy naszym Zyciem a przedmiotem.
[gim_podwarszawska_chem]

Pomimo tych rosnacych oczekiwan i wymagan narzucanych przez program, nie wszyscy
nauczyciele sg entuzjastami kreatywnego nauczania imetod aktywizujacych. Nadal
w polskich szkotach sg nauczyciele, ktérzy majg bardzo tradycyjne podejscie do
przekazywania wiedzy. Zdarzajg sie takie wypowiedzi:

To znaczy u mnie nie. z matematykg, to raczej sobie nie wyobrazam czego$
takiego. Moze jakbym miata jakich$ super uczniéw, ktérzy ewentualnie
gdzies tam... no byliby w stanie przygotowac¢, potem ewentualnie
zaprezentowac to nawet na lekcji chociazby, ale ja wiem, ze u kolezanek tak
— fizyka, chemia, tutaj przede wszystkim, bo tutaj to sg takie przedmioty,
gdzie mozna sobie pozwoli¢ na cos takiego. [gim_Wawa2_mat]

Poza tym, wopinii wielu nauczycieli nie do kazdego tematu mozna dopasowac
doswiadczenie. Czesto nauczyciele nie widzg w swoich przedmiotach czy w poszczegolnych
omawianych tematach potencjatu do wykorzystywania doswiadczen czy innych metod.

Jezeli sg tematy, to sq doswiadczenia, bo sg dzialy takie, gdzie nie ma, na
przyktad z budowy atomu, to wlasciwie nie ma doswiadczen. Ze sktadnikow
powietrza sg doswiadczenia, czyli otrzymywanie wodoru, tlenu, tlen
otrzymujg tez, przewaznie sami, zwody utlenionej, z KMnO,.
[gim_Wawa_chem?2]

Nauczycielami, ktérzy w najmniejszym stopniu wykorzystujg techniki aktywizujace i ktorzy nie
majg pomystu na ich wykorzystanie, sg nauczyciele matematyki.

W ten spos6b dochodzimy do bardzo istotnego watku, jakim sa ograniczenia
w wykorzystywaniu metod aktywizujgcych. Trudnosci obiektywne i subiektywne zostang
omoéwione w kolejnej czesci raportu.

5.1.4. Metody aktywizuj gce - trudno $ci

Nawet jesli nauczyciele zgadzajg sie z tym, ze metody aktywizujgce sg korzystne, efektywne
i potrzebne, to bardzo czesto deklarujg, ze w praktyce nie maja mozliwosci ich
wykorzystywania. Nauczyciele, z ktérymi rozmawialiSmy wymieniajg szereg barier
i trudnosci, ktore utrudniajg lub czasami wrecz uniemozliwiajg im zrobienie na lekcji czegos
wiecej niz omdwienia tematu z podrecznika. Nalezg do nich:
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Brak pomocy dydaktycznych oraz zle wyposa zone pracownie . Podstawowym
problemem zwigzanym ze zlg kondycjg finansowg polskich szkoét jest brak pomocy
dydaktycznych. Czasami teoria opisana w scenariuszach czy przedstawiona nauczycielom
w czasie szkoleh nie przystaje do warunkow, w jakich pracuja.

Tylko jest problem, to zaplecze szkoly nie zawsze jest takie... Zaplecze
w sensie pomocy dydaktycznych (...) No mamy mikroskopy, ale mamy jedng
lornetke, jedng duzg lupe, a wiecej by sie przydato. Jak szkota realizuje
jakgs innowacje, to budzet pozostaje ten sam. Nie powiem do swojej pani
dyrektor: prosze piec lornetek, bo pani dyrektor odpowie: nie mam na wegiel.
To jest taki problem. [pod_podwarszawska_pocz/mat]

Niektorzy nauczyciele wykazuja sie pomystowoscig istarajg sie niektére pomoce
wyprodukowac¢ metodami chatupniczymi:

Sg oczywiscie scenariusze lekcji, tylko tu czesto jest problem, Ze one
przewidujg uzycie pomocy dydaktycznych, ktérych u nas w szkole nie ma po
prostu. Czes$¢ takich trzeba samemu wynaleZ¢ lub wyprodukowad, np. karty
Z obrazkami, grafiki, wymysli¢ jakas prostg gre.
[pod_podwarszawska_pocz/przyr]

Inni  przynoszg do szkoly wilasny sprzet Ilub ograniczajg zakres prezentowanych
eksperymentéw czy wykonywanych przez uczniow doswiadczen:

W Zyciu nie mam komputera w klasie. Sama swdj stary przyniostam
[pod_Wawa FGI2];

Co mozemy to robimy, przynosze z domu, lupe takg duzg przyniostam
zdomu, wramach mozliwosci prowadzimy doswiadczenia, takie proste,
ktore nie wymagajg nakladow finansowych. [pod_podwarszawska_pocz/mat]

Niewielu jednak wykazuje sie kreatywnoscig ipomystowoscig. Niewielu uwaza, ze do
wiekszosci eksperymentdw wecale nie potrzeba drogiego sprzetu iduzych nakladéw
finansowych. Zte zaplecze dydaktyczne moze by¢ zaréwno usprawiedliwieniem, ktore
maskuje brak pomystowosci imate zaangazowanie w proces dydaktyczny, jak
i rzeczywistym ograniczeniem, ktére uniemozliwia wprowadzanie nowoczesnych metod
aktywizujgcych. Nie mozemy oczekiwac, ze wszyscy nauczyciele beda dzielnie stawiac
czotowa wszelkim przeciwnosciom.

Czasami w szkole jest tylko jedna pracownia przedmiotowa, a to zbyt mato. Nauczyciele nie
majg fizycznych mozliwosci do przeprowadzania eksperymentéw. Trudno sobie wyobrazi¢
niektore eksperymenty chemiczne bez pracowni chemicznej.

W planie mam zajecia nie w sali fizycznej, bo jest jedna sala fizyczna i w tym
czasie ma tam inny nauczyciel ija mam praktycznie, mam 2 godziny
w tygodniu, zawsze poza tg salg, ciezko mi nawet o sprzet, bo w tym czasie
wykorzystuje go drugi fizyk, na razie mam minimum dostepu do sprzetu
imusze pracowa¢ na takich podstawowych, tym co moge.
[gim_obrzeza_fiz/mat]

Brak Internetu w klasie . Niedostatki w wyposazeniu dotyczg tez sprzetu, oprogramowania
komputerowego idostepu do sieci internetowej, czego skutkiem jest niemoznosc¢
wykorzystywania nowoczesnych technologii w czasie lekcji. Nauczyciele mowili, ze chcieliby
wykorzystywac filmy i programy edukacyjne (np. umieszczane na ptytach CD jako dodatek
do podrecznika), ale wich salach nie ma komputeréw lub nie majg dostepu do Internetu,
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wiec nauczyciele nie moga pokazywac¢ uczniom filméw znalezionych w sieci. Warto w tym
miejscu wspomnie¢, ze wielu materialtdw dydaktycznych (np. filméw) umieszczanych na
stronach dla nauczycieli nie da sie zapisa¢ na dysku, sg dostepne jedynie on-line, co w wielu
przypadkach uniemozliwia zaprezentowanie ich uczniom w czasie lekcji.

Problem polega na tym, Ze trzeba miec¢ Internet w klasie, ze wchodzi sie na
strone i gdzie$ tam na drugim korcu $wiata jest laboratorium, wchodzimy,
klikamy i jest pokazywane do$wiadczenie (...). To by mialo sens, gdyby$my
mieli Internet w klasie, to jest po prostu podstawa. [gim_obrzeza_fiz]

Do kazdego przedmiotu sg krétkie filmy, plansze, przez Internet niestety
tylko, my nie mozemy tych filméw sobie zgra¢ na pulpit, nawet nasz
informatyk tego jeszcze nie rozgryzt i chyba sie nie da. [gim_obrzeza_biol]

Brak czasu — za mato godzin lekcyjnych . Nauczyciele bardzo czesto mowili, ze nie mogq
wykorzystywac na lekcjach doswiadczen, pokazywaé eksperymentow czy stosowaé innych
metod aktywizujgcych, bo zwyczajnie na majg na to czasu. Program jest bardzo napiety,
godzin lekcyjnych za malo.

Byloby moim marzeniem, Zeby bylo chemii chociaz zcztery godziny
w tygodniu patrzgc z zazdro$cig na kolezanki, ktére majg z matematyki piec¢
czy sze$¢ godzin z polskiego iksigdz, ktory ma religii dwie godziny, aja
mam jedng godzine, wiec to mysle, ze to byloby takim najwiekszym moim
marzeniem, zeby zwiekszy¢ ilo$¢ godzin. [gim_Wawa_chem]

Fizyki nie mozna na sucho wprowadzac. Wiekszo$¢ ludzi uczy na sucho, to
przedmiot jest taki bezpiciowy, trudny, ludzie go nie lubig, patrzg tylko na
zegarek. Druga strona medalu — co mozna zrobic, jak sie ma do dyspozycji 1
h tygodniowo? Akurat nie w mojej szkole, ale ustawowo tak jest, na okres 3
lat przypadajg 4 h fizyki, co jest smieszne. Religii przypada na 3 lata 6 h. To
jest absurd. [gim_podwarszawska_fiz]

Niejednoznaczna jest ocena wprowadzanej zmiany podstawy programowej. Jedni
nauczyciele obawiajg sie jej itwierdza, Zze przez nig bedzie jeszcze mniej czasu na
empiryczne przekazywanie wiedzy, a drudzy z kolei uwazajg, ze nowa podstawa hiejako
wymusza wiekszg ilos¢ eksperymentéw i doswiadczen.

Problemy z Sanepidem . w wypowiedziach nauczycieli pojawiaty sie takze problemy
techniczne i administracyjne. Klopotem, zwtaszcza dla nauczycieli z warszawskich szkét, jest
Sanepid, ktory naktada na szkoly duze wymagania, zwigzane gtéwnie z korzystaniem
Z pracowni chemicznych.

tgcznie z Sanepidem, z wywozem odpad6éw chemicznych, tak, to sg po
prostu duze problemy, bo to wiasciwie w gestii szkoty i sobie radZcie, a to sg
duze pienigdze tez. [gim_Wawa_chem?2]

My na przyklad powinnismy tak robi¢ — rozchody, przychody, wazy¢
odczynniki, mie¢ karte charakterystyk. [gim_Wawa_chem?2]

Sg odczynniki, ktére spedzajg sen nam z oczu, bo mozna je kupi¢, ale
przychodzi Sanepid i stwierdza, Ze juz jest nieaktualny ten odczynnik, aja
wiem, na przyklad, ze on mogtby znalez¢ sie jeszcze przez pare lat.
[gim_Wawa_chem]

Najwieksze jednak trudnosci i ktopoty zwi gzane s z samymi uczniami . Bardzo czesto to
od klasy zalezy, jak wiele nauczyciel moze zrobi¢ ijak duzo swobody moze dac¢ uczniom.
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Widac tu wyraznie wptyw reformy szkolnictwa — na problemy z klasa skarzg sie gtownie
nauczyciele z gimnazjow.

W jednym roku jest to fajna klasa, a w drugim nie, bo wynika to tez z tego
jakie dzieci sie trafig, bo wystarczy, Zze bedzie trzech, ktére majg ADHD, czy
takie, ktére nie chcg nic robic i tylko przeszkadzajg, to po prostu... no inaczej
sie wtedy pracuje. Jak nawet sg stabsze dzieci, a co$ chcg zrobic, sg takie
bardziej jakby konstruktywne, majg te checi, chcg robi¢ co$ dodatkowego, to
po prostu lepiej sie pracuje ilepsze sg efekty wtedy na pewno.
[gim_Wawa_chem?2]

Zbyt liczne klasy . Wedtug nauczycieli klasy w polskich szkotach sg zbyt liczne, co takze
utrudnia, a czasem uniemozliwia wprowadzenie aktywizujgcych metod. Nauczyciele moéwiag,
ze:

To jest kolejna taka trudnosé¢, ze musimy robi¢ doswiadczenia w formie
pokazéw, bo ja nie odwazytabym sie dzieciom w klasie
dwudziestokilkuosobowej da¢ odczynnikéw, bo wtedy... My nie widzimy, co
one robig. ajak jest kilkanascie osob, to siadajg sobie przy stolikach
doswiadczalnych, bo mamy takie stoliki i wtedy ja widze dokiadnie, jak kazdy
sie swojg czescig zajmuje. Natomiast przy grupie blisko 30-osobowej to
raczej nie jest mozliwe i wtym roku robitam doswiadczenia w formie
pokazéw. Mamy taki olbrzymi st6t demonstracyjny, na ktérym stawiam
odczynniki, sprzet iwykonuje doswiadczenia wformie pokazu.
[gim_podwarszawska_chem].

Dzieci s q nieprzewidywalne . Zbyt liczne klasy i problemy z uczniami wynikajg z faktu, ze
dzieci (w tym przypadku zwilaszcza te miodsze z podstawdwki) zachowujg sie
nieprzewidywalnie i nauczyciele czasami wolg nie ryzykowac irezygnujg z doswiadczen
wykonywanych przez uczniow.

Po prostu tak ktos komus$ wypalit dziure, niechcgcy, no ale ... po prostu jest
za duzo dzieci, jak jest trzydziestka dzieci, dwadziescia osiem, to sg utamki
sekundy, i nigdy nie wiadomo. Mozna mie¢ fartuchy, mozna miec¢ wszystko,
a i tak gdzies tam sie co$ wydarzy. [gim_Wawa_chem?2]

Nie wszystkie rodzaje eksperymentdw sg w stanie zainteresowac uczniéw i nie wszystkie sg
przez nich lubiane:

Mnie w oglle strasznie dziwi imartwi tez, Ze uczniowie sg mato
zainteresowani, kiedy robi sie doswiadczenia. Oni jeszcze na chemii moze
bardziej, bo tam zawsze moze co$ wybuchngdé, to ich to bardzo cieszy. No
przede wszystkim w okresie gimnazjalnym, ale na fizyce sg naprawde mato
zainteresowani. [gim_Wawa_FGI23]

Nie jest fatwo zainteresowac isprowokowac¢ do myslenia tg dzisiejszg
mitodziez i zainteresowac¢ ich czymkolwiek, co wymaga jakiegos wysitku
umystowego. [gim_Wawa_FGI23]

Trudno powiedzie¢, czy problemy z uczniami sg rzeczywistym ograniczeniem i utrudnieniem,
czy tez usprawiedliwieniem tego, ze wykorzystywane przez nauczycieli metody nie angazujg
uczniow.

Pojawialy sie rowniez stwierdzenia takie jak to, ze duzym problemem wykorzystywania
aktywizujgcych metod w czasie lekcji sq problemy z oszacowaniem czasu , jaki jest
niezbedny do ich przeprowadzenia. Wedtug jednej z nauczycielek charakter doswiadczen
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i innych metod aktywizujgcych w potgczeniu z brakiem czasu uniemozliwia jej stosowanie
takich technik. Problem z doswiadczeniami na lekcjach jest jeszcze taki, ze nie da sie z gory
okreslic precyzyjnie horyzontu czasowego, bo przeciez tu chodzi o samodzielne
dochodzenie do whioskéw, sprawdzanie, eksperymentowanie
[pod_podwarszawska_pocz/przyr].

Faktycznie, kontekst w jakim funkcjonujg nauczyciele w polskich szkotach (zlg sytuacja
finansowa, brak sprzetu, mato godzin lekcyjnych, rozbudowany program) w duzym stopniu
utrudnia nauczycielom kreatywne inowatorskie podejscie do nauczania i przekazywania
wiedzy. Ze zlg sytuacjg materialng polskich szkot wigzg sie ograniczenia w wykorzystywaniu
aktywizujgcych metod nauczania. Bardzo wielu z nich poddaje sie na samym poczatku i nie
podejmuje préb poradzenia sobie z klopotami itrudnosciami. Trudno sie temu dziwi¢ —
ograniczenia wynikajgce z braku funduszy, zbyt licznych klas i klopotow wychowawczych
moga zniecheci¢ do kreatywnego prowadzenia lekcji. Nierzadko mozliwe jest jedynie
wykonanie planu minimum: Bywa, Zze w tych najgorszych klasach czasem ta kreda i tablica
zupelnie wystarczg [pod_Wawa_FGI2]). Zdarzajg sie jednak nauczyciele, ktérzy potrafig
sprawnie dziata¢ iradzi¢ sobie z ograniczeniami polskiego systemu oswiaty. To whkasnie
takich nauczycieli w naszej typologii zaliczyliSmy do Super Nauczycieli. Jedna z nauczycielek
powiedziata na przykiad:

Zeby pokazac rozszczepienie $wiatta potrzebne jest $wiatto spolaryzowane,
nie mam pryzmatu w pracowni iwymyslitam, jestem ztego dumna,
wymyslitam doswiadczenie w drugg strone, to znaczy biore mikser, mam
narysowane kéteczko podzielone na barwy podstawowe imikserem im
mieszam, puszczam to kéteczko w ruch, przyczepione do miksera i robi sie
biata tarcza, wiec dodanie koloréw daje Swiatto biate, rozwigzatam problem
tego, ze nie miatam jak rozszczepic¢ Swiatta na barwy podstawowe, wiec je
dodaje. [gim_Wawa_bio/przyr]

Jak wida¢ pomystowos¢ i dobre checi nauczyciela mogq zastgpi¢ specjalistyczny sprzet
i pomoce dydaktyczne. Niektdrzy nauczyciele majg tez swoje sposoby na radzenie sobie
z niesforng mtodziezg: Tak, tak, generalnie chodzi o to, Zeby te osoby, ktére utrudniajg prace
Zaangazowac¢ W C0S$, wiec one nie majg czasu na rozrabianie [gim_Wawa_FGl]. Potrafig
dobiera¢ odpowiednie metody do mozliwosci i wymagan konkretnej klasy: Generalnie trzeba
obierac rdzne formy pod kgtem klasy. Bo nie kazdg metodg mozna pracowac z kazdg klasg
[gim_Wawa_FGlI]. Nie powinnismy jednak oczekiwac, ze wszyscy nauczyciele bedg Super
Nauczycielami — z doswiadczeniem, pewnymi siebie, petnymi checi ipomystow. Super
Nauczyciele traktujg wymienione wyzej bariery jak cos, co mozna pokonac, dla pozostatych
sg one na tyle ucigzliwe, ze ograniczajg mozliwosci dziatania. Rzecz w tym, w jaki sposéb
mozna ich wesprze €.

5.1.5. Eksperymenty i do swiadczenia uczniowskie

Jak zostatlo opisane wczesniej, nauczyciele widzg korzysci wykorzystywania metod
aktywizujacych. SzczegoOlnie doceniaja eksperymenty (pokazy nauczycielskie) oraz
doswiadczenia uczniowskie, nawet jesli rzadko je stosujg. Warto zauwazy¢, ze dla
nauczycieli to rozréznienie nie zawsze jest jasne. Zazwyczaj uzywajg okreslenia
.eksperyment” i ,dodwiadczenie” wymiennie.

Mozna wyr6zni¢ pie¢ sposobow przeprowadzenia doswiadczen  uczniowskich
i eksperymentow:
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Nauczyciel wykonuje eksperyment samodzielnie. Najczesciej nauczyciele wybierajg
pokaz nauczycielski. Jest to najtatwiejszy i najwygodniejszy dla nich sposéb. Wymaga to do
nich najmniej pracy.

Opowiadam pokazujgc. Jezeli co$ mozna, zeby zrobili sami, no to tez
czasami, ale to juz wymaga wiecej pracy, przygotowania kart pracy, i to jest
bardziej taki cukierek od czasu do czasu. Natomiast, szczerze méwigc,
najsprawniej i najwiecej wydajnie jestem, tak mi sie wydaje, w stanie im
przekaza¢ na zasadzie, ze oni mnéstwo mogg dotkngé, duzo mogg
zobaczy¢, ale jednak to ja nawijam. [gim_Wawa_bio/przyr]

Nauczyciel wykonuje eksperyment wspolnie z uczniami , ktérzy mu asystujg: Sama
przygotowuje, a do wykonania prosze uczniéw [gim_obrzeza_fiz]. Kiedy$ dawatam tak, ze
mogli sobie zapali¢ tuczywo, teraz juz tego nie daje, wiec (...) ja albo uczniowie przychodzg i
u mnie to robig [gim_Wawa_chem?2];

Uczniowie sami przygotowuj a doswiadczenie w domu. Popularnym sposobem jest takze
wykonywanie czesci doswiadczen w ramach pracy domowej.

No pokazuje im, prawda, tego pantofelka, ale jak go hodujg sami. To jest
kwestia pojscia po siano albo trawe, wode sie nabiera z katuzy, zamyka sie
to w stoiku, to sie trzyma tydzien, jak zaczyna mocno $mierdzie¢, to sie
otwiera, wylewa sie krople pod mikroskop, wtedy widac fantastyczny ruch
pantofelkéw... Mozna tam sobie wyhodowac r6zne organizmy, wiec oni to
robig. [gim_obrzeza_biol]

Zdarza sie takze, ze uczniowie wychodzag z inicjatywgq i przygotowujg co$s samodzielnie
w domu:

Ostatnio dziewczyna, to podkreslam, zmontowata bardzo piekny ukiad
elektryczny, z przelgcznikiem, gdzie mozna bylo prostg domowg metodg
[obserwowacd] zjawisko indukcji elektromagnetycznej, a przytgczany na
zwykly obwdd elektryczny. Takze fajnie to zrobita, musze powiedziec. ito
byta jej inicjatywa. [gim_obrzeza_fiz]

Uczniowie pracuj @ wgrupach . Proba radzenia sobie z problemami zwigzanymi
z samodzielnym wykonywaniem przez uczniow doswiadczen jest praca w grupach.

Po kilka oséb, oni sie tym zajmujg, bo to trzeba tak: przynies¢ tego
pantofelka, i powiedzie¢ na temat tego pantofelka pare zdarn, to trzeba
wiedzie¢, jakie ma funkcje Zyciowe, trzeba [przygotowac] preparat, kazdy
oglgda cudzy preparat, cata klasa [gim_obrzeza_biol].

Dobrym punktem do rozpoczecia lekcji icatej dyskusji jest wykonanie
doswiadczenia, albo grupg, jezeli jest mozliwo$¢ pracy w grupach. Grupa
wykonuje doswiadczenia. Jest lista potrzebnych rzeczy, majg jaki$ przepis,
wykonujg wedtug tego przepisu. No i omawiamy, co tam sie zadziato. Takze
jest to dobry wstep do rozpoczecia na przyktad dyskusji. [gim_Wawa_FGl]

Uczniowie przeprowadzaj a doswiadczenie samodzielnie. Najrzadziej nauczyciele
pozwalajg uczniom na samodzielne, indywidualne przeprowadzanie doswiadczen. w duzej
mierze wynika to z ograniczen, o ktérych byta mowa wczesniej.

Sg doswiadczenia takie, jak na przyktad strgceniowe, czyli otrzymywanie
soli, to oni robig sobie [sami]. Przewaznie to trwa troche wiecej niz jedna
godzina lekcyjna, ale jest to takie... no dla nich duzo... duzo pamietajg,
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troche sie bawig, potem dopiero to omawiamy, bo to tutaj i obserwacje
wchodzg w gre, iwnioski, i rébwnania reakcji, czyli jest ile$ takich jakby
elementow. To jest wiecej niz na jedng lekcje. [gim_Wawa_chem?2].

Proponuje, zeby kto$ zaproponowat doswiadczenie, ktére sam wykona. Tak
sie zdarza. [gim_podwarszawska_chem]

Nauczyciele czesciej sami przeprowadzajg eksperymenty niz pozwalajg je wykonywac
samym uczniom. Wielu znaszych rozméwcéw nie traktuje tej techniki sposobu
przekazywania wiedzy, wyjasniania iumozliwienia zrozumienia, ale jako urozmaicenie,
dodatek do lekcji. w duzym stopniu taka sytuacja wynika zapewne z probleméw, z jakimi
borykajg sie nauczyciele na co dzien: nie majg odpowiednich pracowni, brakuje im czasu,
trudno zapanowac¢ nad uczniami.

5.1.6. Metody pracy z uczniami - podsumowanie

Sposoby wykorzystywania przez nauczycieli kreatywnych metod nauczania, aktywizujgcych
uczniéw zostaly zestawione w ponizszej tabeli. Super Nauczyciele to ci, ktérzy chca i potrafig
wykorzystywa¢ w efektywny sposob réznorodne metody aktywizujagce. Natomiast Zagubieni
starajg sie, ale nie zawsze dobrze im to wychodzi. Potrzebujg wsparcia i odpowiedniego
pokierowania. Wazne jest to, ze chca robi¢ cos wiecej, chcg sie uczy¢ i rozwija¢. Nie wiedzg tylko

jak.

Tabela 3. Poréwnanie wykorzystywania metod aktywizuj  acych

Super Nauczyciel Zagubiony

zrozumienie mechanizmow przyciggniecie uwagi uczniow,
i procesow dodatek

uczniowie z pomocg sam nauczyciel

nauczyciela lub sami uczniowie

prawie na kazdej lekcji okazjonalnie

praktycznie do kazdego mozna nie do wszystkich, np. na

cos dobraé matematyce nie

bardzo pomystowe (np. bateria  wszystko, co nie jest kreda

z pomidoréw) i tablica, jest metodg
aktywizujacqg

sa, ale mozna je bardzo liczne i paralizujgce

przezwyciezyc¢

czesto zdarza sie, ze te na kotkach sg zajecia dla

metody wykorzystywane sg olimpijczykow lub zajecia

tylko na kétkach wyréwnawcze

przedmiotowych
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5.2. Wyjscia ze szkoty

Kolejnym elementem pracy z uczniami sg wyjscia ze szkoly. Wyjscia sg silnie zwigzane
z przedmiotem, jakiego uczy dany nauczyciel. Dominuje przekonanie, ze oferta
skierowana jest gtébwnie do nauczycieli przedmiotéw humanistycznych (historia, ] ezyk
polski). w przypadku nauk $cistych jest znacznie gorzej. Najtrudniej w ocenie nauczycieli
zorganizowaé wyjscia zwigzane z matematyka: nie ma takich konkretnych wyjs¢, takich zaje¢
poza szkotg gdzie$§ dotyczgcych matematyki [gim_obrzeza mat]. Poza wyjsciami
przedmiotowymi bardzo czesto nauczyciele wychodzg zklasg jako wychowawcy -—
niezaleznie od przedmiotu jakiego uczg - na ogét sa to wyjscia do kina czy wycieczki
klasowe.

5.2.1. Gdzie nauczyciele wychodz @ z uczniami

Generalnie mozna uzna¢, ze Wwszyscy nhauczyciele organizujg wyjscia iwycieczki dla
uczniow. Tylko jeden z naszych rozmowcow przyznat, ze w minionym roku szkolnym nie brat
udziatu w zajeciach pozaszkolnych, nie byt na zadnym wyjsciu pozaszkolnym.

Wyjscia ze szkoly mozna podzieli¢ na kilka grup:

1. Wyjscia kulturalne — przede wszystkim do kina, teatru. Zazwyczaj organizowane
Z okazji jakiego$ Swieta lub jako nagroda: raczej na Mikofajki, bo jezeli jest wyjscie na
zewnatrz, to raczej w celach naukowych — lekcje muzealne czy do jakich$ parkow czy
botanicznych ogrodéw. a tak do kina to 6 grudnia, ew. na Dzient Dziecka czy na koniec
roku po wystawieniu ocen [gim_podwarszawska_fiz];

2. Zwiedzanie —do Sejmu i Senatu, zwiedzanie Warszawy (Stare Miasto, tazienki, rejsy po
Wisle), wyjscia na cmentarz w okolicy 1 listopada, ZOO. Planetarium — Do planetarium
jezdzimy na wycieczke, to one to chtong, przy kazdej wycieczce pojawia sie planetarium
to w ogole nie marudzg, Zze znowu [pod_podwarszawska_przyr]

3. Wyjscia do muzedw - albo na lekcje muzealne zwigzane z aktualnie omawianym
tematem lub o tematyce ogdlnej:

= Muzeum Powstania Warszawskiego — muzeum oceniane przez nauczycieli jako
jedno z najlepszych, stawiane za wzér, najlepiej przystosowane do zwiedzania
przez uczniéw;

4. Wyjécia ,ekologiczne” — bardzo popularne, np. zwiedzanie oczyszczalni sciekdw,
wysypiska $mieci, zajecia w terenie o segregacji odpadéw. Na ochronie srodowiska
moéwimy o tym, jak jest zbudowane wysypisko $mieci, jak powinno wyglgdac¢ prawidtowe
wysypisko $mieci ijedziemy zklasg trzecig rowerami na wysypisko $mieci, gdzie
umawiamy sie z panem dyrektorem obiektu, ktéry bardzo chetnie, naprawde, nigdy nie
spotkatam sie z odmowg, jedzie na to wysypisko Smieci i nam opowiada, jakie jest to
nasze, jak zostato zabezpieczone. [gim_obrzeza biol]. Osrodek Dziatar? Ekologicznych
Zrédta. Oni majg takie fajne lekcje na temat segregowania odpadéw, po co, dlaczego to
sie robi [gim_Wawa_chem?2];
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5. Wyjscia i wyjazdy rekreacyjne — zielone szkoly, rekreacyjne wycieczki do lasu, wyjazdy
integracyjne, wycieczki rowerowe.

6. Wyjscia plenerowe , czyli zajecia prowadzone w terenie: robienie zielnikow, spotkania
z le$nikiem. Klasy pierwsze chodzg wiasnie w teren, w drugich jak mamy o igce io
roSlinach tam ruderalnych i filantropijnych czyli o chwastach, to idziemy na pole
oznaczamy, po raz drugi w klasie drugiej tez wychodzimy, nie robie tego w klasie, no tam
gdzie moge wyjs¢, to wychodze naprawde, no i na przyktad nad staw, gdzies, tam zaby
pooglgdac¢. My tu mamy Swietng sytuacje, mamy lasy blisko, mamy tu kawalek takiego
bajora, wiec mozemy sobie pozwoli¢ [gim_obrzeza_biol].

7. Wyjscia $cisle zwiagzane z przedmiotem , wspotorganizowane czesto przez uczelnie
wyzsze. Najczesciej dla uczniow chetnych, najzdolniejszych i zainteresowanych tematem
(jest grupa uczniow ktérzy patrzg szerzej niz na to, co jest w podreczniku, interesujg sie
bardziej i takich warto bytoby zabrac¢ i pokazac im [gim_obrzeza_fiz/mat]).

= Zajecia na Politechnice Warszawskiej — Od nas jezdzg na takie wystawy,
przygotowywane gtownie przez Politechnike Warszawskg, nasi fizycy tam sie
udajg na takie wyktady, ja jako jeszcze Swiezy fizyk nie bralem w tym udziatu, ale
wiem, ze jaka$ czes$c¢ brata i bardzo sobie uczniowie cenig, potem opowiadajg 0
tym, co widzieli, co ich zafascynowalo, Ze co$ ich zaciekawito, Zze wiele zjawisk
nie wyobrazali sobie, Ze to tak sie dzieje [gim_obrzeza_fiz/mat];

=  Wyktady na wydziale fizyki UW — wyjazdy na otwarte wyktady z fizyki, ktére sg
prowadzone w soboty, w jednym tygodniu dla liceéw, drugi — gimnazja i zabieram
tez w srody raz w miesigcu na takie lekcje doswiadczalne, tez na UW na wydziale
Fizyki dla uczniéw zdolniejszych, ktorzy chodzg na kotko
[gim_podwarszawska fiz]. Bylismy na takiej wycieczce odnosnie swiatla, laseru,
w instytucie... to byt wydziat fizyki, oni zorganizowali dla dzieci, o co chodzi z tym
Swiatlem, cos fantastycznego, na czym ten laser polega, na jakiej zasadzie dziata,
praktyczne uzycie rzeczy [pod_podwarszawska_pocz/mat];

= Zajecia w liceach itechnikach (np. chemia) — Jeszcze jedziemy do technikum
chemicznego — tam sie mlodziez zapoznaje ze specyfikg tej szkoty, tam tez sg
wyktady prowadzone [gim_podwarszawska_chem];

= Osrodek Edukacji Informatycznej iZastosowan Komputerow — to jest na
Raszynskiej, oni majg takie otwarte pracownie, tam majg lekcje geografia z fizykg
i geografia z chemig. Bardzo trudno sie dostac, poniewaz jest tam bezptatne
[gim_Wawa_chem2];

= Wykiady w Akademii Medycznej;

Reaktor jadrowy w Swierku:;
8. Imprezy i wystawy czasowe, tematyczne

= Festiwal Nauki — Jak najbardziej, od momentu kiedy byla taka mozliwosc
uczestniczenia wtych zajeciach, to zwykle zapisywatam klasy na lekcje
festiwalowe i bylismy na pokazach czy wtasnie wykiadach [gim_Wawa_chem].
Nauczyciele zwracajg jednak uwage, ze z roku na rok jest coraz wiecej chetnych,
ktérych festiwal nie jest w stanie obstuzyé. Malo tych lekcji, trudno sie zapisa¢ na
takg lekcje, odstac trzeba iles tam godzin, mozna sie zapisa¢ na dwie lekcje, nie
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na wiecej, wiec tak troche jest mato, przy takiej duzej ilosci uczniow chetnych do
zobaczenia to trudno sie zalapac na ciekawg lekcje[gim_Wawa _chem].

=  Wystawy w PKiN — z takich, ktdre byly w Patacu Kultury przygotowywane, bylismy
na badaniu mézgu, jak mdzg pracuje, juz nie pamietam jak to byto, to byto kilka
lat temu, ostatnio bylo ,Sport i szpinak”. ,Sport i szpinak” dotyczyt sprawnosci
ruchowej. To sg tez wilasnie takie ciekawe ito widze, Ze bedg podobne
[gim_obrzeza_biol];

Wachlarz miejsc, do ktoérych nauczyciele wychodzg ze swoimi uczniami, jest jak widac
bardzo szeroki. Znow jednak bardzo duzo zalezy od samych nauczycieli. Super Nauczyciele
traktujg wyjscia nie jako czystg rozrywke, ale jako uzupeltnienie i kontynuowanie lekcji. Nie
znaczy to jednak, ze forma przekazu nie jest dla nich wazna. Super Nauczyciele zdajg sobie
sprawe ztego, ze aby zainteresowa¢ uczniéw przekaz musi by¢ atrakcyjny, ato czesto
oznacza rozrywke. Wazne jest jednak to, ze celem wyjscia nie jest tylko ,rozerwanie sie”.
Super Nauczyciele wybierajg miejsca, w ktorych uczniowie zdobywajg wiedze, uczg sie
nowych rzeczy, lepiej rozumiejg informacje przekazywane im w trakcie lekcji w szkole.
Zagubieni ograniczajg sie do wyjs¢ rozrywkowych, ktore traktujg jako zabawe i nagrode dla
najlepszych uczniow. Oczywiscie, takie wyjscia rowniez sg warto potrzebne — przyjemnosci
takze sie uczniom naleza. Wazna jest jednak réwnowaga i zréznicowanie. w idealnej sytuacji
uczniowie powinni uczestniczy¢ zarowno w wyjsciach edukacyjnych irozrywkowo-
rekreacyjnych.

5.2.2. Ograniczenia wyj $¢

Podobnie jak przypadku wykorzystywania metod aktywizujacych, takze iprzy wyjsciach
nauczyciele podawali szereg trudnosci iograniczen, na jakie napotykaja, gdy chcag
zorganizowaé zajecia poza szkolg. Trzeba pamietaé, ze wiele z nich jest jedynie wygodnym
usprawiedliwieniem braku aktywnosci. Jesli nauczyciel ma cechy Super Nauczyciela,
podejmie prébe poradzenia sobie ztrudnosciami. Natomiast dla nauczycieli w typie
Zagubionych beda to problemy, ktére w istotny sposob ogranicza lub uniemozliwig ich
uczniom zdobywanie wiedzy poza murami szkoty.

Podstawowe ograniczenie zwigzane jest z finansami . Kosztowny jest przede wszystkim
przewdz dzieci, co stanowi powazng bariere dla szkot wiejskich i znajdujacych sie w matych
miejscowosciach. Ceny biletdéw sg mniej dotkliwe.

Wyjazd do Warszawy to jest 20zt za autokar plus jakies$ tam koszty, wiec to
juz, mysle, ze tak ja wyjezdzam tylko do teatru, teatr byt tani, to ptaciliSmy
45z}, to byt autokar i bilet do teatru po 25, najtarisza wycieczka jaka mogta
byc i to juz 45zt to juz jest niemato. [gim_obrzeza_biol]

Nie ma co ukrywac¢ — my nie mozemy korzysta¢ z muzeum, bo to sie wigze
z wyjazdem, z kosztami, a na to sobie nie mozemy pozwoli¢. Na taki wyjazd
mozemy wyjechac tak raz do roku z klasami miodszymi. z klasami starszymi
tez staramy sie raz do roku na takg dluzszg wycieczke wyjechac.
[pod_obrzeza zin]

Trudno mowi¢ o rownosci szans: co bysmy nie robili — méwi jedna z nauczycielek — to ta
bariera bedzie miedzy wsig a miastem, bedzie zawsze, chyba, Ze jakie$ specjalne
dofinansowania bedg, zeby te dzieci docieraly [pod_podwarszawska_pocz/mat]. Jest to
ktopotliwe gtéwnie z tego powodu, ze wiekszo$¢ muzedw, wystaw, imprez naukowych jest
zlokalizowanych w Warszawie . Rzadko kiedy organizowane sg wystawy obwozne.
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w zwigzku z tym pdjscie na godzinng lekcje muzealng organizowang przez warszawskie
muzeum oznacza catodzienng wycieczke. Wiekszo$¢ fajnych imprez odbywa sie
w Warszawie, a do Warszawy to my jedziemy diugo i to trzeba caty dzien (...) i tu jest jakas
przeszkoda, ze jak ja chce ich zabrac, to po prostu caly dziern nas nie ma [gim_obrzeza_fiz].

Nauczyciele widzg takze wiele problemow organizacyjnych, przede wszystkim znalezienie
zastepstwa. Jak nauczyciela nie ma, to dyrektor musi zapewni¢ innym klasom danego
przedmiotu nauczyciela, tak, zeby lekcje przebiegaty... Tam nie mozna tracic¢ tych godzin, bo
jezeli sie nie przerobi calej podstawy, no to rodzic moze, tak, zaskarzy¢ szkote
[gim_Wawa_chem2].

Poza tym, to nie tylko nauczyciele tracg swoje godziny lekcyjne, ale takze
uczniowie tracg lekcje zinnych przedmiotow. Tych wycieczek tez nie
mozemy robi¢ za duzo, bo taka wycieczka wigze sie z calodniowym
wyjazdem, aw danym dniu nie tylko jest biologia, jest kilka innych
przedmiotéw i trzeba to wyposrodkowac (...) tracg inne lekcje. Zazwyczaj
jadg na wycieczke na 2 godziny, a szkolnych lekcji tracg 7. To jest
nieekonomiczne i my nad tym bolejemy. [gim_podwarszawska_biol]

Wydaje sie, ze nowa podstawa programowa moze by¢ remedium na te kiopoty. ,Nowy
ramowy plan nauczania ma by¢ bardziej elastyczny: ma okresla¢ minimalng liczbe godzin
przeznaczonych na realizacje kazdego przedmiotu w caltym cyklu ksztalcenia, zamiast — jak
dotychczas — okresla¢ tygodniowa liczbe godzin. Dyrektor szkoty odpowiada za organizacje
zaje¢, ktéra zagwarantuje, ze tgczne sumy godzin w ciggu trzech lat zaje¢ z kazdego
przedmiotu nie beda mniejsze niz okreslone wramowym planie nauczania, za$ efekty
zapisane w podstawie programowej zostang osiggniete. Mozliwos¢ nierdwnomiernego
roztozenia godzin w trakcie roku szkolnego mozna wykorzysta¢ w celu zorganizowania
catych dni nauki poza szkotg. Godziny tak zaplanowanych zaje¢ moga by¢ doliczone do
czasu pracy ucznibw przeznaczonego na konkretny przedmiot oraz do pensum
realizowanego przez nauczyciela™.

Po raz kolejny pojawiata sie jednak niejasna ocena skutkéw wprowadzenia reformy
podstawy programowej. Wedlug niektérych nauczycieli nowa podstawa programowa
ograniczy jeszcze bardziej wyjscia:

Od wrzesnia bedzie jeszcze mniej tych wyj$¢, dlatego, ze my mamy sie
rozlicza¢ z godzin, ktére zrealizujemy, poniewaz jest podstawa programowa
zmieniona ina dobrg sprawe bedzie jeszcze mniej tych wyjsc.
[gim_Wawa_chem?2]

Nauczyciele skarzg sie takze na brak czasu . w pewnym stopniu wynika to z tego, ze majgq
szereg obowigzkéw administracyjnych oraz duzo czasu poswiecajg na zajecia zwigzane ze
swoim rozwojem zawodowym. Akurat wtym roku mam do$c¢ duzo zajec, bo jeszcze sie
doksztatlcam, wiec w tym roku odpuscitam sobie troche te wyjazdy. [gim_podwarszawska_fiz]

Nauczyciele narzekaja, ze uczniowie najch etniej korzystaj g z wyj$¢ w trakcie godzin
lekcyjnych , a niechetnie poswiecajg na to swoj wolny czas. Warto sie zastanowi¢, czy ta
nieche¢ ucznidow nie wynika z mato atrakcyjnej oferty. By¢ moze uczniowie nie sg przeciwni
wyjsciom w weekendy, ale nie odpowiadajg im propozycje nauczycieli.

*° Co warto wiedzie¢ o reformie przedmiotowe;?, za:
http://www.reformaprogramowa.men.gov.pl/images/stories/reforma.pdf
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Zniechecajace sg takze negatywne do $wiadczenia ze Zzle przeprowadzonymi lekcjami
muzealnymi , niekompetentnymi przewodnikami i nieprzyjaznymi pracownikami. Sg itacy
nauczyciele, ktérzy matg ilos¢ wyjs¢ ttumaczg brakiem informaciji

Brak tych informaciji konkretnych i wiemy, Zze cos$ sie dzieje oczywiscie fajnie,
tylko my tak naprawde... informacje takie stuprocentowe nie docierajg do
nas do korica, chyba. Wie Pani, jakbysmy wiedzieli, ze co$ takiego mozna
w tych itych godzinach is¢ iewentualnie co$ tam zobaczymy, na tej
zasadzie. Po prostu konkretnie. [gim_Wawa2_mat]

Nauczyciele sg w duzym stopniu przyzwyczajeni do tego, ze informacje zwigzane z ofertg
wyjs¢ pozaszkolnych docierajg do nich tradycyjnymi drogami: list wystany do szkoty, plakat
itd. Nie majg nawyku samodzielnego poszukiwania takich informacji. Zapewne dlatego,
pomimo ze korzystajg z Internetu, narzekajg na brak informacii.

Trudno zaprzeczy¢ istnieniu wielu wymienionych przeszkéd i barier. Warto jednak zadac
pytanie, czy naprawde nauczyciele nie sg w stanie nic w tej sytuacji zrobi¢. Okazuje sie, ze
niektore z opisanych przeszkdd mozna przezwyciezy¢. Zndéw wracamy do stworzonych przez
nas typow idealnych nauczycieli. Super Nauczyciele potrafig sobie z klopotami poradzi¢, tak
jak jedna z nauczycielek — niezadowolona z dotychczasowych lekcji muzealnych wzieta
sprawy w swoje rece i lekcje muzealne prowadzi samodzielnie: Poniewaz stwierdzitam, zZe to
jest nudne dla dzieci, bo przewodnik méwi po kolei, oprowadza, wiec ja np. sama
przygotowatam scenariusz takiej lekcji i sama prowadzitam lekcje w Muzeum Ewolucji
[gim_podwarszawska_biol]. Najtrudniej oczywiscie przezwyciezy¢ bariere finansowa, ale i na
to niektorzy nauczyciele znajdujg sposoby. Jedni szukajg pieniedzy: Dosyc¢ czesto jest
dofinansowanie, czasami jest to zrady rodzicow troszeczke, ostatnio czy fotograf czy
Z ubezpieczenia, zawsze jest prowizja ztego imy te prowizje do tych wyjazddéw, dzieki
dzieciom mamy te pienigdze, wiec niech one wrdcg do tych dzieci, i wracajg, zawsze
doktadamy (...) dofinansowuje nam wyjazdy os$rodek pomocy spolecznej
[pod_podwarszawska_przyr]. Inni naginajg przepisy — jedna z nauczycielek mowita, ze
zdarza sie jej samej zabra¢ ucznibw do Warszawy busem, pomimo tego, ze nie spehnia
wymagan, ktére upowazniajg jg do kierowania pojazdem, ktérym jadg dzieci.
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5.2.3. Wyjscia ze szkoly - podsumowanie

Ponizsza tabela podsumowuje wnioski dotyczace podejscia do szkolnych wyj$é dwdch
stworzonych przez nas typéw idealnych nauczycieli.

Tabela 4. Poréwnanie stosunku do wyj $¢€ ze szkoly
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6. Interdyscyplinarno $¢

Badajgc formy pracy nauczycieli zuczniami, zwracalismy uwage na obecnos¢ (i
nieobecnosc¢) idei interdyscyplinarno$ci nauki oraz to, wjaki sposéb moze by¢ ona
przekazywana uczniom.

Na podstawie przeprowadzonych wywiadow stwierdzamy, ze interdyscyplinarno$¢ nauki
w szkotach funkcjonuje tylko na poziomie teorii, a wiec w deklaracjach nauczycieli co do
natury nauki. Ta wiedza rzadko przektada sie na praktyke, czyli prace z uczniami. Pewne
préby podejscia interdyscyplinarnego podejmowane sg w czasie zaje¢ dodatkowych (ko6t
przedmiotowych, warsztatow pozalekcyjnych) przez nauczycieli, ktérzy w naszej typologii
zblizajg sie do typu Super Nauczyciela. Nieliczne przykiady takich préb — co ciekawe,
najczesciej zwigzane z ekologig — pokazujg ponizsze cytaty:

To wymaga duuuuzo czasu, trzeba sie odpowiednio przygotowac czasowo,
to wymaga dobrego zaplanowania. Robitam taki projekt "Zastanow sie, co
jesz". To byto przy okazji nauki o cztowieku i my tak weszlismy tu w teren -
jakie sg zaklady produkcyjne, co produkujg, choroby przewodu
pokarmowego, choroby, ktore dotykajg nas, kiedy drogg zakazenia jest
pokarm. Przy tym byto sposoby przechowywania, konserwowania Zywno$ci
— byt ten temat gltéwny "Zastandw sie, co jesz" i wszystko, co sie ztym
wigzato. To byto kompleksowe ujecie i taki projekt trwat z pét roku. Potem
bylo podsumowanie tego projektu. Super projekt wypadt, dzieci byly
Zaangazowane, chodzity, robity wywiady, albumy zrobity...
[gim_podwarszawska_biol]

Spotyka sie miodziez ze szk6t gimnazjalnych powiatu otwockiego imy
pracujemy w 9 grupach réznych, ale Scisle zwigzanych z ekologig, np. grupa
chemiczna, ktéra bada czystoéé wody rzeki Swidra. Grupa geofizyczna,
ktora bada parametry atmosfery. Nastepnie jest odkrywka glebowa — bada
profil gleby. Mamy jeszcze grupe hydrozoologiczng, hydrobotaniczng, ktora
bada sktad flory, fauny w rzece Swider. [gim_podwarszawska_biol]

Rzadko idea interdyscyplinarnosci jest przekazywana w czasie lekcji. Przyjmuje to forme
zadawania pytan zwigzanych z omawianym tematem, ale wychodzacych poza podstawe
programowag przedmiotu, na przykfad:

Dzisiaj mowitam o cieple wtasciwym wody, jak jest duze. i zadatam pytanie
czy cztowiek jest stato czy zmiennocieplny. [gim_Wawa_FGl]

Robie korelacje do fizyki (...) z geografig réwniez. Np. z biologig mamy dziat
0 zywnosci, méwimy o biatkach, ktére sq budulcem wszystkich organizmoéw
zywych ito jest nawigzanie do biologii, wlasciwosci biatek. R6znorodnosé
Zycia jest zwigzana z tym, ze jest réznorodnosc¢ biatek, wiec wilasciwosci
chemiczne przektadajg sie na wlasciwosci bialek. To jest korelacja
z biologig. w szczgtkowym zakresie to oczywiscie ujmuje. zfizykg to na
kazdym kroku -zagadnienia gestosci, zadania np. zbudowy atomu,
promieniotworczosc, reakcje jgdrowe - to tez sie pokrywa chemia z fizyka.
Geografia — surowce mineralne: skaly wapienne, gipsowe, rézne rodzaje
wegla. [gim_podwarszawska_chem]

Dlaczego wiekszo$¢ nauczycieli nie uczy w sposob interdyscyplinarny? Jak sami moéwia,
dlatego, ze nie ma na to czasu i kazdy musi realizowa é swdj program
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[gim_obrzeza_biol]. Poza tym, podej $cie interdyscyplinarne wi  ecej wymaga od uczniéw,
ktorzy przyzwyczajeni s g do ,szufladkowania” cegietek wiedzy.

Mam takie odczucie, ze uczen na biologii to tylko wiadomosci z biologii, na
chemii tylko z chemii, fizyka, to tylko fizyka, natomiast nie ma tej korelacji
miedzy przedmiotowej, Ze ,aha, na fizyce bylo to, to znaczy, ze itutaj sie
pojawito...” [gim_Wawa_FGI]

Respondent 1: Omawia sie na biologii fotosynteze czy zwigzki budujgce
organizm. ,No ale prosze pani to chemia, a my jeste$dmy na biologii!”
Respondent 2: Oni sie szufladkujg.

Respondent 3: Oni sie czasem bojg odezwac¢ mimo iz posiadajg tg wiedze
zinnych przedmiotéw. Ale bojg sie odezwaé, Zze to bedzie zie.
[gim_Wawa_FGI]

Co wiecej, sami nauczyciele zdaj a sie odczuwaé potrzebe podziatdw
miedzyprzedmiotowych : Jak sg te przedmioty oddzielne, to mysle, ze wiecej tych informacji
mozna, juz konkretniejszych danego przedmiotu wtedy wynies¢ [niZ] jak to [jest] wszystko
potgczone. [gim_obrzeza_mat]

W przypadku nauczycieli uczacych przyrody w podstawOwkach barierg jest tez brak
kompetencji do przekazywania tre $ci fizycznych ichemicznych — przyrody ucza
przewaznie absolwenci biologii.

My jesteSmy w o wiele gorszej sytuacji niz kolezanki biolozki, dlatego, ze
zaczyna sie od srodowiska, potem sie uczy przyrody, potem sie pogtebia te
wiedze, porzgdkuje w gimnazjum. My niestety zaczynamy od zera, bo nie
pomagajg nam nauczyciele przyrody, bo w ogoéle pomijajg tresci fizyczne.
[gim_Wawa_FGI]

W ogdle te tresci jakos... Sprawiajg generalnie trudnos¢. O wiele przyjemniej
i fatwiej [jest] jak wchodze w tematyke ekosystemu: tgka, las, pole, ro$liny,
zwierzeta czy nawet morfologia roslin czy ssakéw, a trudniej te rzeczy typu
ruch, substancje, rozpuszczalnos¢ — te chemiczno-fizyczne tresci. (...) [gdy
jest podziat na przedmioty] uczniowi jest sie wtedy tatwiej uczy¢. Niemnigj
moéwi sie, ze to jest szerszy horyzont, ze nie jestesmy tak zaszufladkowani.
Zeby przetamaé to zaszufladkowanie, to jest dzieciom trudno. Moze ja
jestem takim typowo biologiem i ja sie tez lepiej czuje w tej tematyce. a tu
musiatam tez troszeczke przetamywac sie, zeby sie zmierzy¢ bardziej z tg
geografig czy fizykg, czy chemig. MozZe to tez ode mnie wychodzi? By¢
moze, przyznaje. [pod_obrzeza_przyr]

Rozwigzaniem problemu braku czasu jest tworzenie programoOw autorskich, jednak
zdecydowano sie na to tylko w jednej ze szkot objetych badaniem.

Dlaczego my stworzyliSmy klase matematyczno-fizyczng? Fizycy bardzo sie
zallli, ze oni nie majg mechanizméw, dzieci nie majg umiejetnosci,
mechanizméw, na ktérych mogliby zrozumie¢ fizyke. Fizyk nie moze
wprowadzi¢ np. ruchu jednostajnie przyspieszonego, jak dziecko nie ma
pojecia o kwadratach io pierwiastkach. Nie moze wprowadzi¢ sity, jak
dziecko nie ma pojecia o wektorach, czyli najpierw dziecku trzeba pewne
rzeczy matematyczne pokazac. [gim_podwarszawska mat]

Problem braku kompetencji mogtaby (teoretycznie) rozwigza¢ wspotpraca nauczycieli
réznych przedmiotéw sScistych. PytaliSmy wiec naszych rozmoéwcéw o to, czy ijak
wspétdziatajg z innymi nauczycielami. Okazato sie, ze najczesciej wspolpracujg ze sobg
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nauczyciele tego samego przedmiotu, aich dzialania maj a charakter administracyjny
Wspdlpraca polega wiec na ujednolicaniu wymagan oraz systemOw oceniania czy
organizacji konkurséw przedmiotowych. Nauczyciele uczacy réznych przedmiotéw
kontaktujg sie ze soba, by uzgodni¢ kolejnos¢ omawianych zagadnien lub ztozy¢ zamowienie
na konkretny temat, ktéry utatwi im przeprowadzenie zaplanowanej lekcji. ,Zamawianie
tematow” najczesciej dotyczy matematykow, przyrodnicy prosza ich o oméwienie skali, fizycy
0 przygotowanie uczniéw do przeksztatcania réwnan itp.

Natomiast lekcje przeprowadzane wspolnie przez dwoch nauczyci eli nalezg do
rzadko $ci. Wynika to z kwestii organizacyjnych. Plan lekcji w szkole nie jest elastyczny, gdy
drugi nauczyciel przychodzi na lekcje do ,nie swojej” klasy, to — jesli nie ma akurat okienka —
inna klasa zostaje bez nauczyciela. z kolei tagczenie dwoch klas nie jest efektywne a czesto
tez niemozliwe ze wzgledu na brak wystarczajgco duzej sali.

Na pewno bytby problem organizacyjny, bo ja mam lekcje np. chemii z jakg$
klasg, a pani musiataby mie¢ wtedy wolng lekcje, okienko zatézmy, zeby
w takiej lekcji uczestniczy¢ — to jest pierwszy problem organizacyjny. Drugi —
to nikt tego powaznie tak nie brat, Zzeby dwie lekcje tgczyé, dwa przedmioty.
[gim_podwarszawska_chem]

Jednak kwestie organizacyjne nie sg jedynymi, ktére uniemozliwiajg wspolne prowadzenie
lekcji. Bardziej podstawowy jest brak takiej potrzeby : Czy to byloby lepiej, gdyby takie
lekcje potgczone? Nie wiem. Mi to w niczym by nie pomogto, ja to sama sobie wprowadzam
réwnie dobrze. [gim_podwarszawska_fiz]

Rzadkie przypadki (raz wroku) wspoélnych lekcji majg charakter pokazowy, najczesciej
Zwigzane jest to z procesem awansu zawodowego.

Mimo powszechnych deklaracji o interdyscyplinarnosci nauki, niewielu nauczycieli przektada
te idee na praktyke nauczania. Wida¢ wyraznie, ze interdyscyplinarnos¢ nie stanowi dla
nauczycieli kwestii, ktéra warto podejmowa¢ na lekcjach, abrak mozliwosci jej
demonstrowania nie jest postrzegany jako istotny problem. Nieliczni nauczyciele, w naszej
typologii bliscy Super Nauczycielom, jesli pokazujg interdyscyplinarno$¢ nauki to na
zajeciach dodatkowych, na lekcjach niemal wcale. Niektére z opisanych barier mozna
przetamaé, np. poprzez przygotowanie specjalnej oferty szkoleniowej dla nauczycieli
przyrody. Jednak kluczowg kwestig bedzie zmiana sposobu myslenia o tym, jak nalezy
uczy¢, zmiana — na obecne warunki — rewolucyjna.
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7. Jakie powinno by ¢ Centrum Nauki Kopernik?

Sama idea Centrum Nauki Kopernik byta przyjmowana p  rzez naszych respondentéw
entuzjastycznie . w badaniu oczekiwan wobec Centrum postuzylismy sie technikg kolazu.
Prosilismy nauczycieli biorgcych udziat w wywiadach grupowych o przygotowanie kolazu ze
zdje¢ gazetowych, ktore pokazujg jakie powinno, a jakie nie powinno by¢ Centrum Nauki
Kopernik. Oto niektére ze wypowiedzi wywotanych tg technika;

[CNK] powinno by¢... tak jak zakupy dobre powinny dawac satysfakcje,
z mozliwosci dotkniecia, poruszania, pooddychania tym wszystkim
pomacania wybrania czegos$ dla siebie i powinno dawac satysfakcje. (...)
Powinno by¢ jak ogréd. To znaczy jak ogrod takiej wiedzy, gdzie mozemy
sobie zasia¢ jakg$ idee, jakg mamy w gtowie iby¢ sprawcg czegos.
[gim_Wawa_FGI]

Powinno dawac¢ pozytywng energie dlatego, Zze powinnismy sie dobrze czu¢
w takim miejscu, ale Zeby to nie byt cyrk, ale Zeby ta pozytywna energia
zostata przeksztalcona potem na naszg chec, na nasz ped do wiedzy, czyli
nas jako$ zmobilizowata i pozytywnie nakrecita. No i powinno by¢ jak wielka
podr6z do cieptego kolorowego kraju, gdzie wszystko jest nowe, gdzie
wszystko jest nieznane, gdzie chcemy wszystkiego dotkngé.
[gim_Wawa_FGI]

Mozliwo §¢ dotkni ecia, namacalnego do swiadczenia jest cech a definicyjn a
nowoczesnego centrum nauki : Nie powinno by¢ patacem, muzeum. Miejscem, w ktore
przychodzimy i wszystko jest za szybkg szklang i tylko najlepiej to nie oddychac, bo sie cos
pobrudzi, zaparuje i tak dalej. Na pewno nie powinno byc¢ czyms$ takim. [gim_Wawa_FGl]

Wiekszos¢ propozyciji CNK skierowanych do nauczycieli zostata oceniona dobrze lub bardzo
dobrze.

8. Podstawowe wnioski z badania:

= Praca nauczycieli w Polsce jest uwarunkowana przez réznego typu czynniki od nich
niezalezne, min.: niedofinansowanie szkolnictwa, zbiurokratyzowany proces rozwoju
zawodowego nhauczyciela, postep technologiczny zmieniajacy sposéb percepcji,
przyswajania i analizowania informacji i wiele innych. Te zewnetrzne presje w duzej
mierze ksztattujg ramy zachowan nauczycieli, wplywajg na podejmowane decyzje.
Jednoczesnie mogg stluzy¢ jako usprawiedliwienia niepodejmowania pewnych
dziatan, usprawiedliwienia — w odczuciu autoréw raportu — nierzadko przekonujace.

= Jednym z czynnikbw wplywajacych na prace nauczycieli (zasygnalizowanym przez
uczestnikow badania) jest powszechne przekonanie, ze przedmioty $ciste sg na tyle
trudne, ze wiekszo$¢ ucznidw nie jest w stanie sprostaé wymaganiom szkolnym.
Dlatego wielu z nich poddaje sie juz na samym poczatku, zakladajac, ze nie beda
dobrzy z chemii czy fizyki.*

* czasem to [problemy z naukq] wynika z zatoZenia, Ze ja nie bede rozumiec a nie, zZe nie rozumiem. Bo gdyby
[uczniowie] chwile postuchaliizrobilite dwa czy trzy proste przyktady to pewnie by zrozumieli przynajmniej
na tym poziomie, ktory jest wymagany. Ale czesto zatozenie jest, zanim w ogdle sie zacznie lekcja, , i tak tego nie
umiem”. Gdy jest taka blokada, nic do nich nie dotrze. (...) A jeszcze jak ktdres dziecko przyjdzie i, bo moja
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= Nauczyciele widzg samych siebie jako rozdartych pomiedzy przeciwstawnymi celami
i wartosciami, ktére chca lub muszg realizowa¢. Po pierwsze, czesto nie do
pogodzenia wydaje sie im konieczno$¢ wychowywania mitodziezy ichec
zafascynowania ich nauka. Druga sprzecznos¢ polega na tym, ze nauczyciele sg
rozliczani przez rodzicow iopinie publiczng za efekty swojej pracy (np. wyniki
uczniow), natomiast przez instytucje nadzorujgce za odpowiednio wypetnione
sprawozdania i dokumenty. Ten urzedniczy rys pracy nauczyciela obniza motywacje
do zaangazowania sie w prace dydaktyczng. Po trzecie, jak podkreslajg nauczyciel,
samodzielne wycigganie wnioskdw nie jest podstawowg umiejetnoscig sprawdzang
na egzaminach. Od uczniéw ciggle wymaga sie szybkie rozwigzywania zadan, pracy
pamieciowej, dlatego koniecznos¢ przygotowania ucznidw do egzamindw moze
kolidowac z checig nauczenia ich myslenia.

= WSsrod badanych nauczycieli nadal dominuje tradycyjny model ksztatcenia w naukach
przyrodniczych, opierajacy sie na biernym przekazywaniu wiedzy (referat, praca
z podrecznikiem, ogladanie filmu). w mniejszym stopniu uczniowie podstawdwek
i gimnazjéw uczeni sg poprzez samodzielne dochodzenie do wnioskéw na drodze
doswiadczen empirycznych. Maly nacisk ktadziony jest rowniez na samodzielne
interpretowanie i wykorzystywanie wynikow badan.

= Nauczyciele, ktorzy wykorzystujg w swojej pracy dydaktycznej metody aktywizujgce
robig to z réznych powodow. Dla niektorych jest to bardzo dobry i efektywny sposéb
przekazywania wiedzy, dla innych swoisty przerywnik ,wlasciwej lekcji” lub jej
urozmaicenie. Sieganie po metody aktywizujgce wynika réwniez ztego, ze
nauczyciele chca pokazywaé¢ uczniom zwi azek miedzy tym, czego si € ucza
w szkole, a realnym zyciem.

= Metody aktywizujace, techniki najbardziej angazujace ucznidw pojawiajg sie
najczesciej na kétkach przedmiotowych. Ich uczestnikami sg przewaznie najlepsi,
najbardziej zainteresowani przedmiotem uczniowie.

= Nauczyciele wymieniajg szereg barier, ktore utrudniajg lub czasami wrecz
uniemozliwiajg im wykorzystanie na lekcji metody aktywizujgcych, wtym
doswiadczen. Do najpowazniejszych nalezg: brak pomocy dydaktycznych oraz  Zle
wyposa zone pracownie, za mato godzin lekcyjnych przewidzia nych na
realizacje poszczegllnych zagadnie n, wymogi Sanepidu dotycz ace
wykorzystania i przechowywania substancji chemiczny ch.

= Warto podkre $li¢€, ze trudno $ci sprawiaj g takze sami uczniowie. Bardzo czesto to
od klasy — jej liczebnosci, zdyscyplinowania, zainteresowania przedmiotem — zalezy,
jak wiele nauczyciel moze zrobi¢ ijak duzo swobody moze da¢ uczniom. Widac¢ tu
wyraznie wptyw reformy szkolnictwa — na problemy z klasg skarzg sie gléwnie
nauczyciele z gimnazjow.

= Ws$réd przebadanych nauczycieli dominuje przekonanie, ze oferta zajeé
pozaszkolnych  skierowana jest gtdbwnie do nauczycieli  przedmiotow
humanistycznych. w przypadku nauk scistych jest ona dos¢ uboga. Najtrudniej
w ocenie nauczycieli zorganizowaé wyjscia zwigzane z matematyka. Jest to o tyle
istotne, ze wiekszos¢ nauczycieli traktuje wyjscia nie jako pustg rozrywke, ale jako
uzupetnienie i kontynuowanie lekcji.

mamusia tez nie lubita chemii”. (...) To jest taka specyfika, Ze przedmioty sciste...od razu z zatozenia [sq takie], Zze
sie nie da. [Giml_Wawa_FGl]
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Mimo powszechnych deklaracji o interdyscyplinarnosci nauki, niewielu nauczycieli
przeklada te idee na praktyke nauczania. Wida¢ wyraznie, ze interdyscyplinarnosc
nie stanowi dla nauczycieli kwestii, ktorg warto podejmowac na lekcjach, a bariery
utrudniajgce jej demonstrowanie (jak na przykiad brak kompetencji chemicznych
i fizycznych wsréd biologéw, przyzwyczajenie do ,szufladkowania” wiedzy) nie sg
postrzegany jako istotne problemy.

Niemal wszyscy nauczyciele biorgcy udziat w badaniu korzystali lub korzystajg ze
szkolen lub innych form doskonalenia zawodowego. w przypadku wiekszosci
nauczycieli udzial w szkoleniach intensyfikuje sie w okresie przygotowan do
osiggniecia kolejnego stopnia awansu zawodowego. Udziat w szkoleniach najczesciej
jest inicjowany przez dyrekcje. Rozwoj zawodowy jest zatem wymuszony cyklem
stazy i awansOw na kolejne stopnie i ,zewnatrzsterowany”. Nieliczni nauczyciele sami
szukajg ofert dydaktycznych odpowiadajacych na ich potrzeby. Szkolg sie, bo chca
sie rozwija¢, bez wzgledu na wymogi awansu zawodowego. Ich rozwdj jest
swiadomy, indywidualny oraz zarzadzany osobiscie.
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